Bayerischer Philologenverband
Der Verband der Lebrkrifte an
Gymnasien und Beruflichen Oberschulen

Bayerischer Philologenverband, Arnulfstr. 297, 80639 Munchen

Per Mail an
Herr Alexander Schroder
Alexander.Schroeder@isb.bayern.de

Stellungnahme zum LehrplanPLUS Gymnasium - 04.08.2022
Jahrgangsstufen 12 und 13

Sehr geehrter Herr Schroder,

vielen Dank, dass der Bayerische Philologenverband die Gelegenheit bekommen hat, eine
Stellungnahme zum o. g. Lehrplanentwurf abgeben zu kénnen. Als Vertretung von vielen
tausenden Lehrkraften an Gymnasien in ganz Bayern bringen wir unsere Fachexpertise und
unsere Erfahrungen gerne in die Etablierung der neuen Lehrplane ein.

Sie finden eine Gesamtwirdigung sowie die einzelnen Anmerkungen zu den jeweiligen
Fachern nachstehend in diesem Dokument.

Fur Rickfragen und weiterfihrende Gesprache stehen wir Ihnen nattrlich gerne zur
Verfligung.

Mit besten GriifRen

Michael Schwéagerl Wolfram Janke

Vorsitzender bpv stv. Vorsitzender bpv, Referent fur Bildungspolitik

® Bayerischer Philologenverband
P Arnulfstral3e 297 Telefon 089 746163-0  bpv@bpv.de L
99 50639 Minchen Telefax 089 7211073 www.bpv.de [=]
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Gesamtwdirdigung

Zentrales Anliegen des Bayerischen Philologenverbands im Rahmen der Einfihrung des
neuen neunjahrigen Gymnasiums war stets die Sicherung der Qualitat gymnasialer Bildung.
Fur diese ist die Ausgestaltung von dessen Lehrplanen neben der strukturellen Konzeption
von entscheidender Bedeutung. Wie die folgenden Ausfiihrungen zu den einzelnen Féachern
zeigen, wird der vorliegende Lehrplanentwurf diesem Ziel — bei gelegentlichen Winschen im
Hinblick auf Detailfragen — in hohem Mal3e gerecht.

Bildungsqualitat zeigt sich stets auch darin, inwieweit Schule es vermag, Antworten auf die
Zukunftsfragen der Gesellschaft zu geben. Dies gelingt dem Entwurf durch die Umsetzung
der (politisch gesetzten) Ziele der Reform: Demokratieerziehung als wesentliche Saule fur
Frieden, Freiheit, Gerechtigkeit und Teilhabe in unserem Land wird gestarkt. Unter den
neben demographischen Veranderungen durch den digitalen Wandel hervorgerufenen
Entwicklungen kann die Bedeutung von Demokratieerziehung nicht hoch genug eingeschatzt

werden.

Gleichzeitig ist die Starkung der Informatik einerseits, der Naturwissenschaften andererseits
ein wichtiger Baustein fir die Zukunftsorientierung des Gymnasiums. Informatik erreicht nun
potenziell alle Schilerinnen und Schiler der Oberstufe und die Entwirfe fir die
naturwissenschaftlichen Facher schaffen eine solide Grundlage fiir entsprechende
Studiengange — nunmehr auch wieder auf erhéhtem Anforderungsniveau. Ein wesentliches
Manko des achtjahrigen Gymnasiums ist so korrigiert und es bleibt zu hoffen, dass die
Schilerinnen und Schiiler dieses Angebot nunmehr im Rahmen ihrer Facherwahl auch

nutzen.

Einer deutlich verbesserten Berlcksichtigung individueller Neigungen und Starken wird er
Entwurf aber auch insgesamt gerecht. Auch damit ist eine zentrale Forderung des
Bayerischen Philologenverbands erfillt, da wieder mehr Moglichkeiten der vertieften

Auseinandersetzung mit den Unterrichtsgegenstanden geschaffen sind.

Damit diese Mdglichkeiten in der schulischen Praxis zum Tragen kommen und verwirklicht

werden kénnen, missen sowohl die Breite des Angebots als auch die Kursgréf3e im
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Leistungsfach — auch an kleineren Schulen — entsprechend ausgestaltet werden. Hier ist die

Politik gefragt, Ressourcen im erforderlichen Umfang bereitzustellen.

Zusatzlich zu den angesprochenen Aspekten sind die Herausforderungen, die durch den
Klimawandel entstehen, im Hinblick auf die Lehrplan-Inhalte zu nennen; diese kdnnten im

Entwurf noch einen starkeren Niederschlag finden.

Auch anzumerken ist, dass in der Unterrichtspraxis, was die erforderlichen Moglichkeiten zur
Nutzung von Freirdumen anbelangt, noch eindeutigere Aussagen zur Verbindlichkeit von
Inhalten in Anbetracht des Lehrplan-Umfangs als Orientierungshilfen winschenswert wéaren.
In diesem Zusammenhang kdnnen zudem auch durchgehende Hinweise auf den nétigen

Zeitumfang fur die Behandlung von Unterrichtsinhalten als Orientierung helfen.
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Deutsch

Stellungnahme Fachlehrplan Deutsch LehrplanPLUS Jahrgangsstufe 12 und 13

Der Fachlehrplan Deutsch fur die Jahrgangstufen 12/13 ist insgesamt eine nachvollziehbare
und, nach Auswabhl der Inhalte, dem gymnasialen Niveau absolut angemessene Darstellung.
Er entspricht hinsichtlich der Inhalte in wesentlichen Teilen dem vorausgegangenen Lehrplan,
einzelne Punkte kommen hinzu oder werden genauer hervorgehoben. Es sind auf jeden Fall
keine wesentlichen Kurzungen erfolgt, sodass sich fir jede Lehrkraft und ihre Lerngruppe ein
straffes Programm ergibt, das gleichwohl zu bewéltigen ist, wenn keine Unterrichtszeit ausfallt.
Wenn sich aber in der Zukunft erneut Vermittlungsprobleme aufgrund von SchulschlieBungen/

Distanzunterricht iber Monate ergeben, wird man rechtzeitig an Kirzungen denken muissen.

Die Zusammenlegung zweier Jahrgangsstufen bedeutet fir eine erfahrene Lehrkraft, die
schon einmal in der Oberstufe gearbeitet hat, kein Problem. Berufsanfanger und/oder
Lehrkrafte, die zum ersten Mal in der Oberstufe unterrichten, konnten sich an einer nach
Jahrgangsstufen gegliederten Darstellung besser orientieren, zumal keine Kalkulation
beigeflugt ist, welcher Zeitaufwand eingeplant werden muss. Fachschaften kénnen hier helfen
bzw. Absprachen treffen, Seminarschulen werden ihren Referendaren Anstoé3e geben — aber
auch hier waren Orientierungshilfen sicher gewiinscht und angebracht. Ohne jede Angabe
eines zeitlichen Rahmens kann es zu Fehleinschatzungen kommen, die vermeidbar waren. Es
ist zudem nicht davon auszugehen, dass jede Fachschaft sich mit gleicher Energie und

Kompromissfahigkeit dieser Thematik widmet.

Erfreulich ist die Anpassung des neuen Lehrplans an praxisnahe Themen, was beispielsweise
in 1.3 (,Mit anderen sprechen®) gut erkennbar ist. Hier leistet das Fach Deutsch mit einer

modernen Erziehung zur Kommunikation einen wertvollen Beitrag zur Demokratieerziehung.

An verschiedenen Stellen wiinscht man sich noch nahere Hinweise/Querverweise zur
Umsetzung; z.B. unter 2.1 beim dritten Stichpunkt. Es ist zu hoffen, dass solche Verweise auf
mebis-Links noch erfolgen. Schulbticher kdnnen in der Situation auch helfen, aber ein gezielter
Querverweis an der betreffenden Stelle des Lehrplans ist sicherlich angebracht und fur die

Lehrkraft wertvoll.
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Funf Ganzschriften sollten Uber zwei Jahre hinweg machbar sein, deshalb sollte eine
Filmanalyse oder eine Graphic Novel diese finf Ganzschriften ,ergdnzen” und nicht eine
Ganzschrift ,ersetzen® (Seite 5 oben). Zu einem Literaturkanon hat man sich wieder nicht
durchgerungen. Das ist nicht unbedingt notwendig, aber Vorschlage mit Blick auf
abiturrelevante Lektiren (sh. weiterfihrende Fragestellungen) konnten weiterhelfen; z.B.
.Faust’, Schillers klassische Dramen, Lessings Dramen, ,Woyzeck®, Hauptmanns

,Bahnwarter Thiel“, Thomas Manns ,Tod in Venedig“, Kafka, Boll, Grass, Zeh ...

2.3 ,Pragmatische Texte verstehen und nutzen® stellt zweifellos ein wichtiges und lohnendes
Arbeitsfeld dar. Hier geht der neue Lehrplan tUber den Vorgénger weit hinaus. Die ersten
beiden Stichpunkte gehdren unbedingt zur Arbeit mit den relevanten Textsorten. Der dritte
Stichpunkt erscheint anspruchsvoll. Wenn er sinngemal3 so umgesetzt wird, ist das Niveau mit
dem Grundstudium Germanistik vergleichbar. Das Gymnasium soll und kann propadeutische
Arbeit fir das Studium leisten, aber bei diesem Punkt ist neues Material erforderlich, an dem
Lehrkréafte sich orientieren kdnnen, bevor sie den Unterricht beginnen. In diesem Bereich
besteht mit Sicherheit Fortbildungsbedarf.

3.2 Texte planen und schreiben; vermutlich ist mit der Anordnung der Stichpunkte keine
Hierarchie beabsichtigt. Logisch ware aber eine Anordnung der Punkte nach dem Vorkommen
im Abitur, dann gehéren die Stichpunkte vier, finf und sechs weiter nach vorne. Die insgesamt
umfangreiche Kompetenzerwartung lasst sich wahrscheinlich nicht mehr diskutieren oder
kiirzen, insofern muss der Schreiberziehung weiterhin viel von der zur Verfiigung stehenden
Zeit gewidmet werden. Eine Frage sei aber nach ein paar Jahren Praxis erlaubt: Rechtfertigt
die tatsachliche Auswahl der Abiturthemen wirklich das Festhalten am Verfassen
informierender Texte? Diese Schreibform ist nach Ansicht der Fachgruppe Deutsch
Uberflissig. Die dafur notwendige Zeit ware an anderer Stelle zur Vertiefung von Inhalten

besser geeignet.

Erfreulich ist 3.3 Texte Uberarbeiten; bisher gab es nur stichpunktartige Hinweise hierzu. Der
neue Lehrplan wirdigt die Bedeutung der Uberarbeitung von Texten absolut richtig und
angemessen. Durch die Uberarbeitung von Texten verbessern die Schiilerinnen und Schiiler
ihre Schreibfahigkeit wirksam und nachhaltig. Mit der Lektire einer langen Schlussbemerkung
allein ist noch kein Fortschritt erreicht. Erst die Arbeit an der eigenen Schreibkompetenz mittels

Uberarbeitung fiihrt zu merklichen Verbesserungen.
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Deutsch 12 (Vertiefungskurs)

Der Vertiefungskurs weist attraktive Themen auf und wird hoffentlich von vielen gewahlt. Hier
kdnnen sich die Schuler weiterentwickeln. Eine Bildung von Noten ist moglich. Es sollte aber
festgelegt werden, ob eine weitere Klausur pro Semester geschrieben werden muss oder ob
andere schriftliche Leistungsnachweise herangezogen werden konnen. Angemessen
erscheint mir eine Kurzarbeit pro Halbjahr, dazu kdnnen noch mindliche Noten kommen; eine
valide Grundlage fur die Bewertung.

Interessant wird die Materialbeschaffung fur den Vertiefungskurs. In der Kiirze, die im Lehrplan
konzeptionell geboten ist, stecken naturgemal? inhaltliche Liicken. Auch hier wird mancher den
Gestaltungsspielraum begriRen, aber Querverweise, Links bzw. Schulbuchmaterial waren
erforderlich, und zwar nicht nur flr Berufsanfanger. Ein ,Wildwuchs® von Sequenzen, die aus

den knappen Angaben erwachsen kénnten, ist bestimmt nicht beabsichtigt.

Bei den Modulen 2.1 und 2.2 handelt es sich um interessante Themen, die Fachgruppe sieht
2.3 fur ein gesellschaftlich weitaus relevanteres, wichtigeres Thema. Deshalb ware die

Thematik ,Rhetorik” anstatt von 2.1 oder 2.2 zu positionieren.

Insgesamt bedeutet die solide Bearbeitung von vier ,Kérben® in einem Schuljahr, wie schon
beim Fachlehrplan, ein straffes Programm, das wenig Spielraum zur Kreativitat bietet, die
einzelne Korbe implizieren. Drei verpflichtende Kérbe, gut ausgewabhlt, erscheinen sinnvoller.

Zu einer fakultativen Weiterarbeit kann immer noch angeregt werden.
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Mathematik

Vertiefungskurs 12:

Drei der finf Themen sind bei 2 WStd. zu behandeln, im Einzelnen ist festzustellen:

M 12.1 Komplexe Zahlen

Hervorragende Vorbereitung fur alle Ingenieurstudierenden, also rundum zu begrtien.

M 12.2 Folgen und Reihen

Ebenfalls zu begrufRen, insbes. Taylorreihenentwicklung, zudem fur zuklnftige
Mathematikstudierende grundlegende Beweistechnik und Begrifflichkeiten wie Konvergenz,
Beschranktheit u.&., die sonst (im Basiskurs) so leider fehlen.

M 12.3 Matrizen

Hilfreiche Inhalte zur Weiterfihrung algebraischer Themen (lin. Gleichungssysteme, 8.Klasse)
sowie geometrischer Fragen (Raumgeometrie Oberstufe), relevant fir etwa folgende
Ingenieurstudiengéange.

M 12.4 Zahlentheorie und Kryptologie

Unverzichtbares Thema in Zusammenhang mit aktuellen Fragen zu Datensicherheit und
verwandten Themen

M 12.5 Statistik

Wohliberlegte Auswahl brandaktueller Einstiegsthemen wie Evaluation, Bewertung von
Studienergebnissen u.v.m. in vielerlei Studiengangen spater — das Simpson-Paradoxon ist ein
idealer Klassiker hierbei.

Fazit Vertiefungskurs 12: Die Fachgruppe Mathematik erachtet den Entwurf als sehr gelungen.

Basiskurs auf erhéhtem Niveau:

M 12.1 Sinus und Kosinus: Mit vorgesehenen 5 Stunden ist nur eine oberflachliche
Behandlung méglich, die Physiklehrkrafte missen wohl ggf. aushelfen.

M 12.2 ZufallsgrofRen und Binomialverteilung: Leider wird das Modellieren ,Ziehen ohne
Zurucklegen® ausdrucklich unterschieden, dafur aber nicht die hypergeometrische Verteilung
als Losung angeboten.

M12.3 Signifikanztest: Bedauerlich ist hier der Wegfall der Tabellenwerke, wahrend deren
Verwendung wesentliche Verstandniszugewinne bei den Schilern an der Tagesordnung
waren — das funktioniert bei Taschenrechnerverwendung leider nicht mehr. Der tber die
Tabelle wandernde Zeigefinger geht leider ab, insbesondere den weniger leistungsstarken

Schilern.
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M 12.4.1 Gebrochen-rationale Funktionen: Beschrankung des Zahler- und Nennergrades auf
max. 2 ware nicht notwendig.

M 12.4.2 Wurzeln: Warum die Schuler die Umkehrfunktion nur in einfachen Fallen bilden
kdnnen muissen, ist zu kritisieren.

M 12.4.3 Naturlicher Logarithmus ist sehr gelungen.

M 12.5 Grundlagen der Koordinatengeometrie im Raum ebenfalls

M 13.1 Flacheninhalt und bestimmtes Integral: erfreulich viel Zeit (26h) fir dieses wichtige
und so ,runde” Thema.

M 13.2 Normalverteilung: die Fachschaft begrif3t die Aufnahme des alltagsrelevanten Inhalts
M 13.3 Geraden und Ebenen im Raum: ebenfalls sehr gelungen.

M 13.4 Anwendungen der Diff.-und Int.-Rechnung: leider sind vorgesehene 20 Stunden sehr
wenig Zeit fur dieses breite Spektrum, dessen Behandlung aber sehr wichtig und an dieser

Stelle passgenau kommen muss.
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Moderne Sprachen

Englisch

Englisch 12/13 (grundlegendes Anforderungsniveau/erhdhtes Anforderungsniveau)
Der durch und durch kompetenz-orientierte Lehrplan fir Englisch ist gymnasial anspruchsvoll
sowohl im grundlegenden als auch im erhdhten Anforderungsniveau und garantiert eine hohe
Qualifikation im Facherkanon des bayerischen Gymnasiums. Sehr anspruchsvoll ausgewahlt
sind die Themengebiete mit den dazugehdrigen Kompetenzerwartungen. All diese Bereiche
durfen in einem Englischunterricht der Oberstufe nicht fehlen, vor allem im Bereich Politik und
Geschichte und Literatur. In vielen Bereichen sind die Lehrplane fir grundlegendes und
erhohtes Anforderungsniveau beinahe deckungsgleich. Deutlich werden die Unterschiede u.
a. vor allem bei den Themengebieten mit den entsprechenden Kompetenzerwartungen zu den
Inhalten. Die Schilerinnen und Schuler bewaltigen Kommunikationssituationen innerhalb der
angegebenen Themengebiete mithilfe der in den Lernbereichen 1-4 ausgewiesenen
Kompetenzen und setzen sich auf der Grundlage ihrer Kenntnisse bewusst mit der englischen
Literatur, Sprache und Kultur auseinander. So unterscheiden sich z.B. Irland mit vertiefenden
Einblicken in Geographie, Geschichte, Gesellschaft und Politik, auch unter Berlicksichtigung
der Troubles sowie des Brexit, und zukiinftige Perspektiven und ein anglophones afrikanisches
oder asiatisches Land mit vertiefenden Einblicke in Geographie, Gesellschaft und Politik;
zuklnftige Perspektiven bei den vertiefenden Anforderungen zu den grundlegenden

Anforderungen, die keine vertiefenden Einblicke aufweisen. Noch etwas deutlicher wird der

Unterschied im Bereich der Literatur und der Medien, wo im vertiefenden Niveau ein Drama

aus dem 19./20./21. Jahrhundert als Ganzschrift und ein dramatisches Werk Shakespeares in

Verbindung mit Theaterauffihrungen oder Verfilmungen zu lesen sind. Auch mindestens ein
Sonett Shakespeares und ggf. Auszige aus einem Filmskript oder Textbuch sind zu
bearbeiten. Im grundlegenden Niveau sind lediglich Auszige die Unterrichtsgegensténde. Im

Bereich der methodischen Kompetenzen festigen und erweitern die Lernenden durch
planvolles Erproben sprachlicher Mittel und kommunikativer sowie interkultureller Strategien
die eigene Sprach- und Sprachhandlungskompetenz gezielt und effizient und nutzen in diesem

Zusammenhang die an_anderen Sprachen erworbenen Kompetenzen, im grundlegenden

Niveau. Im erhdhten Anforderungsniveau nutzen sie in diesem Zusammenhang die an

anderen Sprachen erworbenen Kompetenzen, aber reflektiert! Weitere Unterschiede

zwischen den Anforderungsniveaus sind in den Gegeniberstellungen gekennzeichnet.
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Insgesamt ist der Lehrplan gut gelungen und voll gymnasial und anspruchsvoll. Lediglich die
jeweilige Stundenausstattung in den entsprechenden Jahrgangsstufen dirfte ein sehr straffes
Kursprogramm erfordern, um die Inhalte ausreichend zu bearbeiten. Dennoch diirfte dieser
Lehrplan das Fach Englisch stérken und noch attraktiver machen.

Franzdsisch

Franzdsisch spat beginnend 12/13

Der durch und durch kompetenz-orientierte Lehrplan fur Franzosisch spat beginnend ist
gymnasial anspruchsvoll und garantiert nach den drei Lernjahren eine weitere hohe
Qualifikation im Facherkanon des bayerischen Gymnasiums. Im zweiten Lernjahr 12 befindet
sich die/der Lernende noch weitgehend in der Spracherwerbsphase. Die hier ausgewiesenen
Grammatikbereiche mussen im schriftlichen und mindlichen Bereich rezeptiv und produktiv
beherrscht werden. Sie bauen auf den grammatischen Grundlagen der 11. Jahrgangsstufe
auf. In beiden Jahrgangsstufen, 12 und 13 spielen Wortschatzarbeit und Aussprache und
Intonation noch eine wichtige Rolle. Sehr anspruchsvoll ausgewéhlt sind die Themengebiete
mit den dazugehoérigen Kompetenzerwartungen. All diese Bereiche dirfen in einem
Franzosischunterricht der Oberstufe nicht fehlen, vor allem im Bereich Politik und Geschichte:
historische Entwicklung der deutsch-franzésischen Beziehungen (deutsch-franzdsischer Krieg
von 1870/71, Weltkriege, Elysée-Vertrag, Vertrag von Aachen) Deutschland und Frankreich
im europaischen und globalen Kontext. Insgesamt ist der Lehrplan gut gelungen und voll
gymnasial und anspruchsvoll. Lediglich die geringe Stundenausstattung mit je drei
Wochenstunden in den beiden Jahrgangsstufen dirfte ein sehr straffes Kursprogramm
erfordern, um die Inhalte ihrer Bedeutung entsprechend zu bearbeiten. Gut berticksichtigt ist,
dass das dritte Lernjahr in der 13. Jahrgangsstufe wegen der anstehenden Abiturprifungen
kirzer ist. Dennoch dirfte dieser Lehrplan das Fach Franzésisch spét beginnend starken und
weiter attraktiv machen.

Fachlehrplan Franzdsisch 12/13 (erh6htes Anforderungsniveau, FS 1, 2 und 3)

Der Fachlehrplan Franzésisch fur die Jahrgangsstufen 12/13 ist die logische Fortschreibung
des LehrplanPlus unter Pramisse der Kompetenzorientierung, dessen Grundorientierung an
den durchaus anspruchsvollen Postulaten der modernen Fremdsprachendidaktik ausdricklich
zu begriufRen ist. Dies zeigt sich allein in der sehr ausfiihrlichen Darstellung der

kommunikativen F&higkeiten. Neu und begriiBenswert ist dabei die Stellung des
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Horsehverstehens als gleichberechtigter Partner als gleichberechtigter Partner des

traditionellen Horverstehens.

Im Detail nicht ganz klar erscheint hingegen die Stellung, welche die zusammenfassende
mindliche Zusammenfassung von schriftichen und mindlichen Texten als Teil der
Sprachmittlung zukunftig einnehmen soll. Als Aufgabenform ist diese sicherlich realitédtsnahe
Form der Mediation im Abitur nicht vorgesehen.

Hervorzuheben ist die ausdrickliche Erwahnung der Nutzung digitaler Hilfsmittel im Kapitel
zur Text- und Medienkompetenz; allerdings ist in der Praxis die Nutzung elektronischer
Worterblcher bei Leistungserhebungen weiterhin untersagt.

Im Bereich sprachlicher Mittel wéare eine Prézisierung der noch zu erwerbenden bzw. zu
festigenden grammatikalischen Strukturen tiber das participe présent hilfreich. Ahnliches gilt
fir den Wortschatz, dessen Umfang anhand eines diesbezliglichen Referenzwerkes

ausgewiesen werden konnte.

Fur die Lehrkrafte sehr hilfreich sind die den Kompetenzen zugeordneten Inhalte, welche eine
konsequente Weiterentwicklung des bereits bestehenden Themenkanons darstellen (lieux de
mémoire, Technik, Globalisierung). Explizite Erwahnung verdienen sollte noch die aktuell
durchaus kontrovers diskutierte postkoloniale Beziehung Frankreichs (und Belgiens!) zu

seinen ehemaligen Kolonien verdienen.

Erfreulich ist die Flexibilitt, die den Lehrkraften bei der Auswahl literarischer Werke
zugestanden wird. Gleichwohl sollte in einem nunmehr funfstiindigen Fach der Unterricht der
langue de Moliere nicht ganzlich ohne eine Begegnung mit dem Meister der franzésischen
Komdodie verzichten, zumal dies sehr gewinnbringend und schiillermotivierend in Verbindung
mit Verfilmungen und in Ausschnitten geschehen kann. Daher sollte dies auch verbindlich
festgehalten werden. Im Ubrigen war Moliére bei Kolloquiumsprufungen ein von Schilern und
Schilerinnen recht haufig gewahltes Schwerpunktthema. Nicht zu kurz kommen sollten
Uiberdies Kurzgeschichten, deren Einsatz sich gerade im Bereich des interkulturellen Lernens
(z.B. Maupassant und der deutsch-franzgsische Krieg) und zur lllustration landeskundlicher
Sachverhalte besonders bewahrt hat. Dies wéare auch als fakultative Alternative zur Lektire

eines Dramas des 20. Oder 21. Jahrhunderts denkbar.
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Fachlehrplan Franzdsisch 12/13 (grundlegendes Anforderungsniveau, FS 1, 2 und 3)
Die fiur das erhdhte Anforderungsniveau getroffenen Feststellungen und damit auch die
generelle Zustimmung in puncto Kompetenz- und Fertigkeitserwerb gelten auch in analoger
Form fir das grundlegende Anspruchsniveau. Das anvisierte Sprachniveau in Verbindung mit
den dazu vorgeschlagenen relevanten und schilermotivierenden Themengebieten ist
realistisch und entspricht gymnasialen Vorstellungen. Lediglich die explizite Beschrankung auf
nur zwei frankophone Kurzgeschichten des 20. Und 21. Jahrhunderts erscheint etwas zu kurz
gegriffen, zumal diese in der Lange signifikant variieren kénnen und auch Autoren des 19.
Jahrhunderts (Maupassant!) durchaus noch mit groRem Gewinn gelesen werden kénnen. Da
auch Chansons und aktuelle frankophone Musik berechtigterweise Teil des Lehrplans sind,
sollte man auch auf Lyrik auf dieser Ebene nicht generell verzichten.
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Klassische Sprachen

Anlasslich der anstehenden Stellungnahme im Rahmen der Verbandsanhérung zum Lehrplan

in den Jahrgangsstufen 12 und 13 im LehrplanPlus fiir die Facher Latein und Griechisch lassen

sich seitens der Fachgruppe fir Klassische Sprachen folgende Feststellungen machen.

Latein

1)

2)

3)

4)

Lateinunterricht in der Oberstufe soll laut der Aussage des (vormaligen) ISB-Referenten
nach der Niveaudifferenzierung (grundlegend bzw. vertieft) grundsatzlich in getrennten
Kursen erfolgen: Aufgrund der zunehmenden Konkurrenzsituation zum Fach Englisch in
der Oberstufe durfte sich die Einrichtung eines vertieften Leistungsfaches mit hinreichend
groRer Schulerzahl an vielen Schulen als schwierig, wenn nicht sogar als utopisch
erweisen, worauf die Fachgruppe immer wieder hingewiesen hat. In ganz Bayern missen
bereits zum gegenwartigen Zeitpunkt an vielen Schulen jahrgangsibergreifende
Oberstufenkurse eingerichtet werden. Die Notwendigkeit der Bildung Ubergreifender
Kurse auf grundlegendem Anforderungsniveau wird auch nach Inkrafttreten des
LehrplanPlus weiter bestehen bleiben — mit all den daraus resultierenden Problemen, wie

z.B. dem Einstieg neuer Schiuler mit der Vergil-Lektlre in 13/1.

Auch auf die Gefahr hin, die Situation weiter zu verkomplizieren, sollten von der Lehrplan-
Kommission bereits jetzt Uberlegungen angestellt werden, inwieweit Kurse der beiden
unterschiedlichen Niveaustufen methodisch sinnvoll als niveaulibergreifende Kurse
gefuihrt werden koénnen, auch wenn zundchst bzgl. der Interessentenzahlen erste
Erfahrungen mit dem neuen Lehrplan in getrennten Kursen gesammelt werden miissen.
Sollten allerdings signifikant wenige Vertiefungskurse in Latein und Griechisch zustande
kommen, muss hier in angemessener Form reagiert werden, um einem erneuten
Bedeutungsverlust der Klassischen Sprachen bzw. der Fremdsprachen abgesehen von
Englisch allgemein entgegenzuwirken. Diese grundlegende Uberlegung diirfte auch fur

andere Facher sinnvoll sein, die vor demselben Problem stehen.

Eine vergleichende Analyse der Plane mit grundlegendem bzw. vertieftem
Anforderungsniveau zeigt, dass die Inhalte des Lernbereichs 1 (Texte und ihr kultureller
Kontext) mit grofRer Sorgfalt und unter Beriicksichtigung bisheriger Inhalte lobenswert

umsichtig fortgeschrieben worden sind.

Mit Blick auf eine mogliche Weiterentwicklung der Anforderungen in der schriftlichen

Abiturprifung fallt Folgendes auf:
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Metrische Analyseaufgaben werden wieder — wie ehedem im Grund- und
Leistungskurs — Giber das Schema des Hexameters hinaus auf das elegische Distichon
erweitert werden kénnen (Catull in 12/1).

Mehrfach wird — auch auf dem grundlegenden Anforderungsniveau — das Vergleichen
verschiedener Ubersetzungen zu den einzelnen Autoren gefordert. Da es sich hierbei
um eine durchaus komplexe Aufgabe handelt, bleibt zu (berlegen, in welchem
Anforderungsbereich (Il oder lIl) ein derartiger Ubersetzungsvergleich in der
schriftlichen Abiturprifung anzusiedeln ist; ggf. vielleicht sogar gleichrangig zur

Interpretationsaufgabe, zumal ...

das Textreservoir aufgrund der Beibehaltung der Kernautoren zunehmend ausgedinnt
sein dirfte und obendrein im neuen Lehrplan-Entwurf (Lernbereich 3 / Methodik) relativ
unspezifisch auf den beiden Niveaustufen lediglich zwischen ,vertiefter* bzw.
nichtvertiefter (der Begriff fallt nicht!) Textinterpretation unterschieden wird. Erinnert sei
in diesem Zusammenhang an das KMS vom 3.11.2011 mit der Anlage ,Hinweise zur
Interpretationsaufgabe® (insges. sieben Leitlinien, wohl in Anlehnung an das

Interpretations-Staatsexamen, die sog. Suerbaum-Leitlinien, entworfen).

Eine Differenzierung der Abituraufgabenstellung nach vertieft/grundlegend steht wohl
aulier Frage.

5) Zum Halbjahr 12/1 (Philosophandum est):

Die Beschaftigung mit Lukrez im erhéhten Anforderungsniveau sollte insbesondere mit

der Kompetenzschulung im Umgang mit Ubersetzungen einhergehen.

Der Punkt ,(Schiiler) erkennen aufgrund ihres Uberblicks tiber zentrale philosophische
Denkansatze und Richtungen der Antike in den philosophischen Vorstellungen
romischer Autoren griechisches Gedankengut wieder.“ fehlt auf dem grundlegenden
Anforderungsniveau und wird dort wohl stillschweigend vorausgesetzt, da die Schiuler
ja trotzdem ,die Entwicklung des antiken Denkens von der Frage nach dem Ursprung
des Seins Uber die Fokussierung auf den Menschen seit der sokratischen Wende hin
zur Orientierung auf ein glickliches Leben des Individuums seit dem Hellenismus® zu
beschreiben haben. Der genannte Punkt sollte daher auch auf dem grundlegenden
Niveau erscheinen, denn der Hinweis auf die griechischen Grundlagen rémischer

Philosophie ist unerlasslich.
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6) Zum Halbjahr 12/2 (Difficile est saturam non scribere):

Der ganzliche Verlust der Verssatire auf dem grundlegenden Niveau schmerzt. Die
Begegnung der Schuler mit Texten der lateinischen Poesie wird allein auf Catulls
satirische Gedichte reduziert. Zu &ndern ist dies, mit Blick auf die reduzierte
Stundenzahl, wohl nicht, allenfalls durch eine Begegnung mit der sog.

,Schwatzersatire” mittels Referat oder in Ubersetzung.

Immerhin wird mit Catull die Beschaftigung mit dem elegischen Distichon forciert.

7) Zum Halbjahr 13/1 (Imperium sine fine dedi):

Der Verzicht auf Livius im grundlegenden Anforderungsniveau ist zweischneidig zu
beurteilen: Angesichts von nur drei Wochenstunden kann der Autor wohl nicht adaquat
profiliert werden — insbesondere in jahrgangsstufentbergreifenden Kursen. Dies
bedeutet fir die Schulaufgabensituation allerdings, dass in diesem Halbjahr wohl
zwingend eine Dichtungsschulaufgabe zu stellen ist, es sei denn, die Uberlegungen zu
einer (von Dr. Scheibmayr angedachten) reinen Interpretations-Klausur ohne

Ubersetzung werden umgesetzt.

Leider wird der Tatenbericht des Augustus auf dem grundlegenden Niveau lediglich
ungenau verortet. Dies ist insofern bedauernswert, als es sich bei den ,Res gestae® um
Latein handelt, das in einer Prosa-Klausur abprufbar ware, insbesondere, wenn man
bedenkt, dass bei jahrgangsiibergreifenden Kursen neu hinzukommende Schiiler nicht
sofort mit einer Interpretations- bzw. Dichtungsklausur starten koénnen. Eine

Schulaufgabenibersetzung aus dem Tatenbericht wére hier eine mogliche Losung.

8) Zum Halbjahr 13/2 (Res publica res populi)

Hier ist erfreulich, dass das Problem des ,gerechten Krieges" auf beiden Niveaustufen

behandelt werden soll. Gerade mit Blick auf die historisch-politische Wirklichkeit und den

Lehrplan-Schwerpunkt ,Politische Bildung® ist hier die Gerechtigkeitsfrage gut mit den

,Uberlegungen zu bestméglichen Formen menschlichen Zusammenlebens* verzahnt.
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Griechisch

Zum Halbjahr 12/1:

llias: Die Differenzierung zwischen grundlegendem und erhéhtem Anforderungsniveau ist

gut gelungen.

Lyrik: Die Differenzierung ist gut gelungen. Begrif3enswert ist daruber hinaus, dass

Hipponax im erhdhten EAN ,zurlick® ist.

Vorsokratiker: Die Differenzierung gut gelungen. Hier ist die Wiederaufnahme von

Xenophanes im EAN erfreulich.

Zum Halbjahr 12/2:

Sophisten: Die Differenzierung ist gut gelungen. Im EAN sollte Hippias noch

aufgenommen werden.

Apologie: Die Differenzierung gut gelungen. Das Belassen der Apologie-Lektire in der
Kursphase ist vertretbar, da die Gestalt des Sokrates bereits in der 10. Jahrgangsstufe
Thema ist und allen, die Griechisch ablegen, in der 11. Jahrgangsstufe so ein breiteres

Themenspektrum geboten werden kann!

Zum Halbjahr 13/1:

Die Differenzierung gut gelungen, die Aufnahme von Oidipus Tyrannos im EAN mutig und
begrifRenswert. Allerdings ist die Originallektiire der zentralen Epitaphios-Kapitel im EAN
unbedingt wiederaufzunehmen. Falls noétig, sollte dafir lieber die Tragtdiendefinition des

Aristoteles gestrichen werden.

Zum Halbjahr 13/2:

Die Differenzierung ist gut gelungen, die Aristoteles-Lekture im EAN ambitioniert, aber
begriiRenswert.
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Physik

Anlasslich der anstehenden Stellungnahme im Rahmen der Verbandsanhérung zum
LehrplanPLUS flr die Jahrgangsstufen 12 und 13 lassen sich seitens der Fachgruppe Physik
folgende Feststellungen machen.

Insgesamt begrifdt die Fachgruppe, dass Physik in der Oberstufe wieder auf erhfhtem

Anforderungsniveau unterrichtet werden kann.

Eine weitere positive Entwicklung ist der Erhalt der Lehrplanalternativen Astrophysik und
Biophysik. In Astrophysik wurden in den letzten 20 Jahren viele neue spannende Erkenntnisse
gewonnen, die einen attraktiven Blick auf die wissenschaftliche Forschung ermdglichen.
Hierbei ist zu begrifRen, dass das Thema Orientierung am Himmel kiirzer abgehandelt wird
und eine Schwerpunktverlagerung Richtung Astrophysik erfolgt ist.

Die Biophysik als interdisziplindre Wissenschaft zeigt auf, wie mit physikalischen Modellen
auch facherubergreifend neue Erkenntnisse gewonnen werden und verdeutlicht den Schilern
somit die mdglichen Synergieeffekte der interdisziplinaren Forschung. Daher ist ihr Erhalt als

Lehrplanalternative sinnvoll.

Inhaltlich thematisch kénnen Schilerinnen und Schiiler auf Basis des vorliegenden Lehrplans

eine solide Grundlage fir naturwissenschaftlichen Studiengange erhalten.

Inwieweit die Kompetenzerwartungen auf dem angestrebten Niveau erreicht werden kénnen,
muss die Praxis zeigen. Mit Sicherheit sind bei der Einfihrung der Lehrplane Fortbhildungen
fur Lehrkrafte notwendig, um die eigenverantwortlichen Arbeitsweisen der Schiiler

gewinnbringend weiterzuentwickeln.

Methodisch sind die Eigenerarbeitungen, das verstéarkte Experimentieren (z.B. Experimente
zum Thema Wellenldngenbestimmung mit Hilfe eines Gitters in Jgst. 13), der Umgang mit
Simulationen und Modellen und die Betrachtung der entsprechenden Giltigkeitsgrenzen
wesentliche Aspekte, um den Physikunterricht zu modernisieren und selbstéandiges Denken in

der Physik zu vertiefen.

An manchen Stellen, z.B. bei der Erarbeitung der Bewegung von Teilchen in elektrischen
Feldern und der Selbstinduktion, muss sich zeigen, wieviel Unterstiitzung die Schilerinnen

und Schuler bei ihrer EVA bendtigen, um selbstandig sinnvolle Ergebnisse zu erzielen.
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Fur den physikalischen Erkenntnisgewinn ist das Experimentieren von wesentlicher
Bedeutung. Deshalb begrifen wir den im erhdéhten Anforderungsniveau umfangreichen

Zeitrahmen fur das selbstandige Experimentieren.

[ ]
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Biologie

Sowohl fir das grundlegende als auch fur das erhdhte Niveau in beiden Jahrgangsstufen 12

und 13 hat die Fachgruppe Biologie folgende Anmerkungen zu machen:

1. Der Lernbereich 1 ist sehr umfangreich. Er erstreckt sich in allen Fallen tGber sechs Seiten
und ist langer (z.T. deutlich l&nger) als alle anderen Lernbereiche. Auch wenn die darin
beschriebenen Inhalte vollkommen legitim und nachvollziehbar sind, haben sie beim Lesen
dennoch beachtliches Abschreckungspotential. Es ist zu befiirchten, dass sie eher Uberflogen
oder gar Ubersprungen werden. Eine Straffung ware daher dringend anzuraten. Auch eine
Hervorhebung von Kernpunkten durch Unterstreichung oder Fettdruck ist sicherlich hilfreich.

2. Fur alle anderen Lernbereiche sind die Angaben zu den Kompetenzerwartungen (in
Klammer angegeben) sehr zahlreich. Es sind nicht selten Angaben im zweistelligen Bereich.
Hinzu kommt die mangelnde Selbsterklarung der Zahlenangabe hinter dem Buchstabenkirzel
(Beispiel ,K 12%). Es ist davon auszugehen, dass die Mehrheit der Kolleginnen und Kollegen
dies nicht auswendig wissen und daher parallel eine Legende benutzen mussten. Diese
Vorgehensweise kann bezweifelt werden. Es miisste zumindest eine Legende im Anhang oder
mindestens ein Link angegeben werden oder noch besser beides, denn hinter einem Weblink
befindet sich eher eine aktualisierte Information wobei eine Legende rascher zur Hand ist.

Eine diesbezligliche Angabe im Klartext sowie im Lehrplan flr BcP ware deutlich hilfreicher.

Als Erganzung kénnten die Kiirzel in Klammer folgen.

3. Es sollte deutlicher und auch auffalliger darauf hingewiesen werden, dass die

Kompetenzerwartungen nicht alle zu erfillen sind.

4. Im Ubrigen sind die Lernbereiche mit deren Inhalten und Kompetenzerwartungen absolut
nachvollziehbar. Im GroRen und Ganzen sind die Entwirfe einwandfrei. Detailarbeit ist zu
diesem Zeitpunkt jedoch nicht mehr hilfreich und konstruktiv. Eine Optimierung sollte nach

einer Evaluationsphase moglich sein.

5. Die Reihenfolge der Lernbereiche dber beide Jahrgange konnte sich als
optimierungsbedurftig erweisen. Es sollte moglich sein, die Reihenfolge der Lernbereiche

umzustellen, sollte sich dies aus der Praxis nach ein bis zwei Durchgangen so erweisen. Eine
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Anpassung der Reihenfolge der Lernbereiche wird jedoch in den Schulbiichern kaum

umzusetzen sein. Dies sollte jedoch kein KO-Kriterium sein.

In diesem Zusammenhang muss noch eine sehr wichtige Anmerkung zu den Schulbiichern
vorgetragen werden, die Ubrigens fur alle Facher mit erhohtem Niveau gilt: Die Schulblcher

mussen unbedingt auf dem erhdhten Niveau angelegt werden!

Begriindung: Es ist fur die Lehrenden spéter viel realistischer, das Niveau fur den Basiskurs
zu senken, als die notwendigen Erganzungen fir das hohere Niveau, jeweils individuell zu

leisten. Von je zwei Buchern auszugehen ist unrealistisch.

Biologisch-chemisches Praktikum
Die Fachschaft Biologie begriif3t den vorgeschlagenen Lehrplan. Die Angaben zu den
Kompetenzerwartungen sind hier erfreulicher Weise direkt angegeben und nicht mit Kirzeln

verklausuliert.
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Chemie

In den Lehrplanen der Jahrgangsstufen 8-11 wurden im Lernbereich 1 die
handlungsorientierten Kompetenzen formuliert, die ,quer® ber die anderen Lernbereiche
liegen und je nach Unterrichtsgestaltung an geeigneten Stellen einflieBen muissen. In den
jeweils folgenden Lernbereichen wurden dann die sach- bzw. fachbezogenen Kompetenzen
formuliert. Von diesem Konzept wird in den Fachlehrplanen der Q12/Q13 abgewichen: Nun
werden die Kompetenzbereiche, die in den Bildungsstandards fiir die Sek Il festgeschrieben
sind, im Lernbereich 1 vorweggestellt. Dabei wird in den beiden Jahrgangsstufen keine
Differenzierung passend zu den jeweils folgenden Kompetenzbereichen vorgenommen,
sondern die Bildungsstandards werden in beiden Jahrgangen eher zusammenhanglos
aufgelistet. Bereits seit 2004 bilden die EPA die Grundlage fir die Lehrplane und das Abitur.
Die EPA wurden 2020 von den Bildungsstandards fir die Sek Il abgeldst, behalten aber ihre
grundlegende Funktion. Es ist nicht nachzuvollziehen, warum diese allgemeingultige
Grundlage fur alle Bundeslander nochmals als Lernbereich 1 auf jeweils 6,5 Seiten
(grundlegendes Niveau: 43% des Q12-Lehrplans, 54% des Q13-Lehrplans; erhdhtes Niveau:
38% Q12, 46% Q13) aufgefihrt wird. Natirlich ist es nachvollziehbar, dass Bayern keinen
Sonderweg beschreiten mdchte, weshalb die Bildungsstandards der Sek Il als grundlegende
Kompetenzerwartungen herangezogen werden. Es genligte dann aber der Verweis/die

Verlinkung auf die Bildungsstandards der Sek Il mit entsprechender Begriindung.

Nicht ganz durchgangig gelingt deshalb in den vorliegenden Lehrplanen die Trennung
zwischen handlungs- und sachorientieren Kompetenzen und Inhalten wie in den

vorangegangenen Jahrgangen.

Ganz deutlich wird an mehreren Stellen die Problematik der unterschiedlichen
Ausbildungsrichtungen, der damit verbundenen unterschiedlichen Stundenausstattung und im
Zusammenhang mit der kaum nachvollziehbaren Forderung, dass allen Schilerinnen und
Schilern die Wahl beider Niveaustufen moglich sein soll. Exemplarisch soll dies an einem

Beispiel gezeigt werden:
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Im Lernbereich 12.3 findet sich:

Kompetenzerwartungen:

e weisen lonen experimentell nach, um die Zusammensetzung von Salzen und
Salzgemischen sowie von sauren und basischen Lésungen qualitativ zu ermitteln und
Informationen zur Zusammensetzung von Alltagsprodukten zu Uberprifen. (S 3, S 4,
S15,S16,E1,E2,E4,E5 K4,K5,K11,B2,B 8, B 11)

e identifizieren mithilfe geeigneter qualitativer Nachweisreaktionen charakteristische
funktionelle  Gruppen  bzw.  Strukturelemente  ausgewadhlter  organischer
Verbindungklassen (Alkene, Alkohole, Aldehyde, Ketone, Carbonsauren, Ester). (S 1,
S$3,S4,S9,S11,S16,E2,E4,E5,K5,K11,B11)

e beurteilen die Validitat von naturwissenschaftlichen Untersuchungen unter Einbezug
geeigneter Quellen, um Testergebnisse bezlglich ihres Erkenntniswertes
einzuordnen. (S2,E10,E 12, K4,K5,K11,K12,K13,B2,B 3,B9, B 14)

Inhalte:

e lonennachweise: Fallungsreaktionen (Chlorid-, Bromid- und Carbonat-lonen),
Farbreaktionen  (Oxonium-, Hydroxid-, =~ Ammonium-lonen), Vergleich von
Verbraucherinformationen und experimentellen Ergebnissen

¢ Nachweisreaktion fir Mehrfachbindungen (Bromwasser-Probe)

o Nachweisreaktionen fir funktionelle Gruppen (Cer(IV)-ammoniumnitrat-Test,
Dinitrophenylhydrazin-Test, Fehling-Probe, Tollens-Probe, Schiffsche Probe,
Bromthymolblau-Test, Rojahn-Test)

e positive und negative Blindprobe, Unterscheidung von Hinweis und Nachweis

Im NTG finden sich folgende Formulierungen:
Lernbereich 8.4:

Kompetenzerwartung:

e weisen lonen experimentell nach und ermitteln so die Zusammensetzung von Salzen.
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Inhalt:
¢ lonennachweise: Fallungsreaktionen (Halogenid-, Carbonat-, Sulfat-, Silber-, Calcium-
, Barium-lonen, ggf. weitere), Farbreaktionen (Kupfer-, Eisen-lonen, ggf. weitere),
Flammenfarbung

Lernbereich 9.5:

Kompetenzerwartung:
o teilen ausgewahlte organische Verbindungklassen (Alkohole, Aldehyde, Ketone,
Carbonsauren) anhand der funktionellen Gruppen ihrer Molekile ein und kennen in

Alltag und Technik verwendete Vertreter der Verbindungklasse

Inhalte:
o funktionelle Gruppen und Nomenklatur bei Alkohol-, Aldehyd-, Keton-, Carbonsaure-
Molekulen; Molekiile mit mehreren funktionellen Gruppen
o Profil: Nachweisreaktionen fur funktionelle Gruppen (z. B. mit Cer(IV)-ammoniumnitrat-

, Bromthymolblau-, Dinitrophenylhydrazin-L6sung, Schiffsches Reagenz)

Lernbereich 11.1:

Kompetenzerwartungen:

e Dbeurteilen die Validitdit von erhobenen oder recherchierten Daten (u. a. digitale
Messwerterfassung, Internetrecherche) und benennen mdgliche Ursachen fir Mess-
und Verfahrensfehler.

e schatzen auch selbstandig beschaffte analoge und digitale Quellen im Hinblick auf ihre

Eignung ein und nutzen sie, um Sachverhalte zu bewerten.

Bereits in den Jahrgangsstufen 8 (NTG) und 9 (SG) wird in diesem Kontext die positive und

negative Blindprobe gefordert

Im SG findet sich dahingegen nur Folgendes:

Lernbereich 10.3:
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Kompetenzerwartung:
o teilen ausgewahlte organische Verbindungklassen (Alkohole, Aldehyde, Ketone,
Carbonsauren) anhand der funktionellen Gruppen ihrer Molekile ein und kennen in
Alltag und Technik verwendete Vertreter der Verbindungklassen.

Inhalt:
e funktionelle Gruppen und Nomenklatur bei Alkohol-, Aldehyd-, Keton-, Carbonsaure-
Molekdlen

Wie das Beispiel deutlich zeigt, tberschneiden sich Kompetenzerwartungen der Q12/Q13 mit
Kompetenzerwartungen und Inhalten vor allem mit dem NTG-Lehrplan. Nicht immer treten die
Uberschneidungen derart deutlich in den Formulierungen zutage, analysiert man jedoch die
unterrichtliche Umsetzung sind diese zwangslaufig. Dies ist nicht Uberraschend, werden diese
Kompetenzen und Inhalte auch von SG-Schiulerinnen und -Schiler bendétigt, um die von den

Bildungsstandards geforderten Kompetenzen zu erwerben.

Die Lehrpléane beider Niveaus schlie3en - vor allem aus der Sicht eines SG-Schilers betrachtet
- jedoch sinnvoll an die vorausgegangenen Jahrgangsstufen an und fiihren diese sinnvoll fort.
Altbewahrte Inhalte und Kompetenzen bleiben erhalten und werden sinnvoll mit neuen, im
erhohten Anforderungsniveau sinnvoll auch mit Inhalten aus dem alten G9 erganzt. Die
Progression im Hinblick auf die vorausgegangenen Jahre ist, bis auf die genannte Problematik,
gut erkennbar. Deutlich wird der Unterschied zwischen grundlegendem und erhdhtem
Anforderungsniveau. Das erhohte Anforderungsniveau insgesamt stellt hohe Anspriiche an
die Schulerinnen und Schiler. Die Formulierungen weniger Kompetenzerwartungen (z. B. LB
12.4) erscheinen teilweise etwas sperrig und benétigen, ebenso wie einige neue Inhalte mit
grofRer Wahrscheinlichkeit vor allem im Hinblick auf das zu erreichende Kompetenzniveau
einer materialgestitzten Erlauterung im LIS, der mdglichst friihzeitigen Bereitstellung von
Musterabituraufgaben und/oder einer Fortbildungsoffensive analog zur der bei Einfihrung der
G8-Oberstufe.

Unterstutzung fur die experimentelle Seite scheint mit dem neuen ,Chemie — Aber Sicher*-

Ordner und Degintu in ausreichendem Mal} gegeben.
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Informatik

Herzlichen Dank an die Lehrplankommission fiir die gelungenen Entwirfe. Die Fachgruppe

Informatik begrif3t insbesondere:

e Die Mdglichkeit fir Schuler, die nicht im NTG-Zweig sind, Informatik belegen und mit dem
Abitur abschlieRen zu kénnen.

e Die Aufnahme gesellschaftlich relevanter Themen wie Informationssicherheit, Internet der
Dinge und kunstliche Intelligenz.

e Das Beibehalten eines Projekts zur praktischen Softwareentwicklung, weil es neben der
wichtigen Vertiefung fachlicher Inhalte einerseits Differenzierungsmdaglichkeiten bietet und
andererseits dadurch viele allgemeine Erziehungsziele wie Selbstorganisation,
Kommunikation, Feedbackkultur, Eigeninitiative erreicht werden.

e Die Zusammenfihrung von spatbeginnend und grundlegend in Jgst. 13, um die
Zersplitterung an den Schulen zu reduzieren und die Chancen fir genligend grol3e

Schilergruppen zu erhéhen.

Auch wenn mit Informationssicherheit und kinstliche Intelligenz zwei bzw. im erhdhten
Anforderungsniveau drei gesellschaftlich relevante Themen enthalten sind, ist im Vergleich
zum Lehrplan der Jahrgangsstufe 11 der Anteil aus dem Gegenstandsbereich ,Informatik und
Gesellschaft des Kompetenzstrukturmodells deutlich  gesunken.  Entsprechende
Zielsetzungen sollten aufgenommen und dafir auch entsprechend Zeit eingeplant werden.
Das hat Signalwirkung nach auf3en und ist auch ein wichtiger Beitrag zum Inhalt ,Mdglichkeiten

und Grenzen informatischer Verfahren®.

Bei den Lehrplanen zum grundlegenden Anforderungsniveau sind unserer Ansicht nach
aulleren Rahmenbedingungen mit fachlichen und methodischen Anforderungen sehr gut in
Einklang gebracht. Bei dem erhtéhten Anforderungsniveau sehen wir bei vielen Themen
theoretische Informatik im Vordergrund, bei denen allgemeinbildende Kompetenzen wenig,
dagegen aber mehrere Inhalte eines Informatikstudiums sichtbar sind. Am
Naturwissenschaftlich-technologischen Gymnasium ist Informatik das Fach, das am
deutlichsten die technologische Perspektive verkérpert — Physik, Biologie und Chemie sind
Naturwissenschaften, die Technologie ist dort untergeordnet. Mit den Themen aus der
theoretischen Informatik rickt eine technologische praktische Perspektive der Informatik in
den Hintergrund, ein Ausbau im Bereich einer allgemeinbildenden Modellierung findet zu

wenig statt. Durch entsprechende Themenverschiebungen konnte hier sowohl die
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Kompetenzorientierung erhoht, als auch nach auf3en ein Bild eines jungen, aber sehr wichtigen

Faches in der zunehmend digitalisierten Gesellschaft aufgezeigt werden.

Weiterhin erscheint der Lehrplan problematisch bei Betrachtung der EPA Informatik, Punkt
1.3. Insbesondere bei den Themen der praktischen Softwareentwicklung gibt es bei den
Kompetenzen Modellierung und Implementierung zu wenig Differenzierungsmaoglichkeiten
zwischen grundlegendem und vertieftem Niveau. Bei Rekursion, Liste und Baum gibt es
keine Differenzierung im Lehrplan wie in der EPA gefordert (Grad der Vorstrukturierung der
Probleme, Offenheit der Aufgabenstellung, Anforderung an die Selbstandigkeit bei der
Bearbeitung der Aufgaben, Grad der Komplexitat der Problemstellungen, Vielféltigkeit der
verwendeten Methoden, Vielfalt an Untersuchungs- und Lésungsstrategien). Auch wenn das
Thema ,Internet der Dinge® hier praktische Ansatze bietet, ist zu befirchten, dass dieses
Thema in Abituraufgaben kaum praktisch verwertet werden kann aufgrund der Vielfalt der
mdglichen Systeme, mit denen die Umsetzung erfolgt. Eine denkbare Option wére es, die
Stunden zur persistenten Datenspeicherung vom Thema Internet of Things zum Projekt der
12. Klasse zu verschieben und klar auf Datenbanken auszurichten, so dass hier in den
Abituraufgaben komplexere Softwaresysteme auch auf statischer Datenmodellierung

aufbauen und umfangreich mit den Inhalten der 9. Klasse kénnen.

Rekursion, Listen, Graphen
Fachlich wichtige Aspekte, Beibehaltung von bewdéhrten Inhalten des G8 Lehrplans. Die
didaktische Freiheit die Rekursion unabhangig von der Datenstruktur bzw. mit der

Datenstruktur einfihren zu kénnen wird begrift.

OOM/OOP und Graphen
Fachlich wichtige Aspekte, die hier im Sinne einer Angleichung fir spéatbeginnend

aufgenommen werden.

Binarbdume

Der Lehrplanpunkt behélt viele bewahrten Inhalten des G8 Lehrplans bei. Wurde das
Entwurfsmuster Kompositum bei ,Inhalte zu den Kompetenzen® weggelassen, weil es nicht
mehr neu ist und nur bei den Kompetenzerwartungen oben notiert?

Sehr zu begrifRen sind im erhohten Anforderungsniveau die Aufhahme von konkreten

Anwendungen wie z. B. der Huffman Baum zur Umsetzung einer Textkompression, Quad-Tree
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zur Flachenindizierung oder Hash-Baum zur Sicherstellung der Integritdt von Daten. Warum

wird der Operator implementieren hier vermieden?

Nebenlaufige Prozesse

Es ist eine geschickte Entscheidung bei grundlegender Informatik dieses Thema in die
Jahrgangsstufe 12 zu verschieben, da eine Implementierung fir Informatik spatbeginnend
eher anspruchsvoll ist und weil Threads dann auch im Projekt genutzt werden kénnen.
Auffallend ist ein hoher Anteil an theoretischen Inhalten, obwohl die Implementierung paralleler
Prozesse eine hohe gesellschaftliche Relevanz hat. Siehe ausfihrlichere Anmerkungen beim
erhohten Niveau.

Informationssicherheit

Wie oben schon beschrieben, ist Informationssicherheit ein sehr zu begrif3ender
Lehrplanpunkt, weil die Inhalte gesellschaftlich zunehmend eine Relevanz einnehmen. Die
Kompetenzerwartung ,analysieren exemplarisch ein Informatiksystem (z. B. Smartphone-App,
SmartHome-System, Informatiksystem eines Unternehmens) hinsichtlich der Umsetzung
wichtiger Schutzziele der Informationssicherheit und bewerten das Erreichen dieser Ziele. ©
wirkt nicht abgebildet in den Inhalten zu den Kompetenzen, die sich wie eine reine Aufzahlung
von Faktenwissen liest. Eine Starke der Informatik ist das Verstehen durch
Handlungsorientierung. Die Kompetenzerwartungen sollten erweitert werden um ,analysieren
Angriffsszenarien ...“ — das ist nicht nur durch die Sicherheitsliicke Log4J aktuell, sondern
genau aus exemplarischen Analysen lernt man wichtige informatische Strategien. Und es wére
schon, wenn sich die Handlungsorientierung auch in den Inhalten zu den Kompetenzen
widerspiegeln wirde. Gegebenenfalls konnte als Signal fur die hohe Bedeutung dieses
Themenbereichs auch die Stundenzahl ein wenig auf Kosten der Datenstrukturen erhdht

werden. Im erhdhtem Anforderungsniveau ist zeitlich noch mehr Luft.

Praktische Softwareentwicklung

Sehr erfreulich ist hier die Aufnahme von Bibliotheksklassen, das automatisierte Testen,
Debuggen, agilen Methoden und auch die Thematisierung der Softwarequalitdt Uber
Refactoring.

Aufgrund der sehr grofen Menge der fachlichen Inhalte — alleine graphische
Benutzeroberflachen, persistente Datenspeicherung und die Idee von MVC nehmen im

grundlegenden Niveau mindestens 2 Wochen ein, ist der Zeitumfang wohl zu knapp
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bemessen. Im Projekt ist es flr den Lernprozess wichtig, zeitlich auch den Spielraum fur
Irrwege zu haben. (Es ist klar, dass bei spatbeginnend kein zusétzlicher Zeitpuffer moglich ist,
weil dort Zeit fur Grundkompetenzen in OOM und OOP ben¢étigt werden.)

Wichtig ware es uber den Lehrplan ein Signal zu geben, dass nicht alle theoretischen
Uberlegungen als Block vorab behandelt werden sollten, sondern dass einiges in einem
Ruckblick nach dem Projekt betrachtet werden sollte. Erst dann haben die Schiler*innen an
einigen Stellen auch die Mdoglichkeit, fundiert beurteilen zu konnen. In der aktuellen
Formulierung signalisieren beispielsweise im vertieften Anforderungsniveau drei
Aufzahlungspunkte zum Projektmanagement bei den Kompetenzen eher die Forderung nach
einer breiten theoretischen Auseinandersetzung.

Ein Muss bei der kollaborativen Entwicklung von Softwaresystemen sind Repositories, egal ob
bei den Profis in Unternehmen oder in der Schule bei einem Oberstufenprojekt. Es erleichtert
das ortlich und zeitlich verteilte Arbeiten enorm, reduziert Arbeit (z. B. beim Mergen), erhdht
die Sicherheit vor Datenverlust und schafft Transparenz. Da Repositories mittlerweile auch gut
in didaktische Entwicklungsumgebungen eingebunden werden kénnen, bitten wir dringend um

eine Aufnahme auch beim grundlegenden Niveau.

Formale Sprachen

Fachlich wichtige Aspekte, Beibehaltung von bewéahrten Inhalten des G8 Lehrplans.

Funktionsweise eines Rechners

Fachlich wichtige Aspekte, Beibehaltung von bewdahrten Inhalten des G8 Lehrplans.

Grenzen der Berechenbarkeit
Fachlich wichtige Aspekte, Beibehaltung von bewéhrten Inhalten des G8 Lehrplans. Ein Signal
in Richtung praktische Optimierung der Laufzeit von anwendungsorientierten Algorithmen

ware winschenswert. Siehe ausfihrlichere Anmerkungen beim erhéhten Niveau.

Kunstliche Intelligenz

Sehr gut, dass hier der rote Faden aus Jahrgangsstufe 11 fortgefihrt wird.

Etwas ungewdhnlich wirkt die Positionierung der Grundprinzipien fast am Ende.

Ware es nicht sinnvoll beim Spiegelstrich ,analysieren unter Verwendung einer geeigneten

Software ...“ das ,insbesondere” zu streichen, um die Bedeutung der Trainingsdaten nicht
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abzuwerten. Diese haben gerade in Bezug zu den letzten beiden Spiegelstrichen eine hohe
Bedeutung.

Der Spiegelstrich ,wenden ein maschinelles Lernverfahren auf eine Problemstellung an ..."
sollte als besonders gewichtig hervorgehoben werden. Das praktische Anwenden von
Verfahren, einschlie3lich des kompletten Problemldsezyklus beginnend bei der Datenanalyse
uber die Datenaufbereitung, Separation, Training, Optimierung, Test fordert Kompetenzen ein,
die einerseits sehr gut zur Vertiefung in der gymnasialen Oberstufe passen, aber auch
international einer ,Al Literacy“ zugeordnet werden. Das Hervorheben wére moglich durch eine
Separierung von den anderen Aufzahlungspunkten mit einer Angabe von ca. 10 Stunden fir

ein zweiwochiges Miniprojekt.

Erhdhtes Anforderungsniveau

Die Fachgruppe freut sich sehr, dass es in Zukunft Informatik mit erh6htem
Anforderungsniveau angeboten werden wird, in Bayern ein Novum. Als Basis dienen die
Inhalte des grundlegenden Anforderungsniveaus. Das ist sehr wichtig im Hinblick auf
zuklnftige Angebote in Richtung Unterrichtsmaterial und Fortbildungen. Selbstverstandlich
sollen und muissen Basisinhalte im erhéhtem Anforderungsniveau vertieft und erweitert
werden. Viele der Zusatzpunkte sind jedoch theoretischen Konzepten und Wissen
zuzuordnen. Sicherlich missen informatische Gedanken auch auf Papier durchgefiihrt
werden, aber ist nicht ein zentraler Bestandteil des Informatikunterrichts die
Handlungsorientierung? Neben einer hohen Motivationskraft ist Handlungsorientierung eine
grof3e Chance fur ein vertieftes Verstandnis und Binnendifferenzierung. Weiterhin sind viele
Inhalte, die im erhéhten Anforderungsniveau hinzugefiigt wurden, mit Inhalten des Informatik
Bachelor-Studiums angereichert worden. Es kann nicht Ziel der gymnasialen Oberstufe sein,
theoretische Inhalte des Studiums vorweg zu nehmen. Welche allgemeinbildenden

Kompetenzen werden aus folgenden Inhalten aufgebaut?

e Funktionsweise eines Rechners: ca. 10 Stunden fir Logikgatter und disjunktive
Normalformen.
Logikgatter kommen in Reinform in heutigen Prozessoren kaum mehr vor. In aktuellen
Prozessoren wird ECL- und CMOS-Technik verwendet. Ist das tatsachlich
zukunftsweisend und allgemeinbildend? Warum soll bei diesem Thema mit stark
physikalischem Anteil anstatt einer realen Umsetzung simuliert werden? Aus unserer

Sicht ist das eher fir ein P-Seminar geeignet.
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o Betriebssysteme, Prozesse und Nebenlaufigkeit: ca. 14 Stunden gegeniber
nebenlaufigen Prozessen aus dem grundlegenden Anforderungsniveau
Im Bereich Betriebssysteme finden sich als Operatoren nur erlautern, beschreiben,
vergleichen und modellieren — soll hier génzlich auf problem- und
handlungsorientiertes Arbeiten verzichtet werden und die Aufgaben wie im Studium auf
Papier geldst werden? Eine Reduzierung der Theorie zu Gunsten von Praxis wie das
Arbeiten auf UNIX-Servern mit Fernzugriff wéare wiinschenswert. Das wirde zudem
den Gegenstandsbereich ,Informatiksysteme® des Kompetenzmodells starken.

e Formale Sprachen und Automaten: ca. 8 Stunden fir Turingmaschinen — theoretische
Informatik des Bachelorstudiums. Die Alternative Kellerautomat kdnnte man auch
implementieren und somit neben dem Gegenstandsbereich ,Modellieren auch den
»+Ablaufe und Algorithmen* abdecken.

o Komplexitdit und Berechenbarkeit: ca. 19 Stunden fir Turingberechenbarkeit,
Komplexitatsklassen P und NP, Uberfiihrung unterschiedlicher
Entscheidungsprobleme — wiederum Themen der theoretischen Informatik, die weit
Uber die Starkung des gymnasialen Profils hinaus universitdre Inhalte des
Bachelorstudiums vorwegnehmen
Kompetenzen zum erhdhten Anforderungsniveau der Bildungsstandards wie
,vergleichen und beurteilen Algorithmen zur Lésung eines Problems, unter anderem
hinsichtlich der Effizienz“ und ,analysieren an Beispielen die Komplexitat von
Algorithmen und beurteilen die praktischen und theoretischen Grenzen der
Algorithmisierung® waren deutlich allgemeinbildender und kodnnten praktisch
motivierend an Hand von anwendungsbezogenen Aufgabenstellungen (wie in den
Bundeswettbewerben) umgesetzt werden. Bei diesen muissen grundlegende
Algorithmen optimiert werden, um die Probleme in vertretbarer Laufzeit zu I6sen. Eine

Problematik, die die Schilerinnen in den Jahrgangsstufen 9-12 nicht erfahren haben.

Es wird gebeten, die genannten theoretischen Inhalte aus den oben genannten Griinden
deutlich zu reduzieren! Neben den als Alternativen genannten Inhalten, wéare gerade im
erhohtem Anforderungsniveau ein flexibler Lehrpunkt wichtig, um auf aktuelle Themen wie
Quantencomputer einzugehen. Dass dies in einem Lehrplan méglich ist, zeigt der Lehrplan
der Wirtschaftsinformatik. Einschrankungen des Aufgabenpools fur das Abitur waren aus

unserer Sicht dadurch nicht zu beflrchten.
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Internet der Dinge
Ein sehr zu begrifRender Lehrplanpunkt, weil die Inhalte eine hohe gesellschaftliche Relevanz

haben.

Wirtschaftsinformatik

Wirtschaftsinformatik hat seinen Ursprung in den Wirtschaftswissenschaften. Da aber im
Namen auch Informatik enthalten ist, hatten wir hier eine Fortfilhrung des roten Fadens
Algorithmen erwartet, der u.a. auf Initiative von Ministerialrat Gotzl in der Mittelstufe
eingeflochten wurde. Wir bedauern sehr, dass dies nicht der Fall ist, obwohl in den
Lehrpanpunkten ,Verwaltung grofRer Datenmengen® und ,IT-Sicherheit und Kryptologie“ es
sehr leicht ware auch den Operator implementieren aufzunehmen. Gerade weil der Lehrplan
der Oberstufe ein richtungsweisendes Signal fir die unterrichtenden Lehrkrafte ist, wiirde sich

die Fachgruppe Informatik die entsprechend kleine Anderung wiinschen.

Anlage

Gegentberstellung grundlegendes / erhéhtes Anforderungsniveau

1 Rekursion 1. Rekursion

wortgleich

2. Listen | 2. Listen

wortgleich

3. Binarbaume (14) 3. Baume (16)

Zusatzlich:

erlautern an konkreten Beispielen, wie

Baume, die keine geordneten Bindrbaume

sind, zur LOsung praxisrelevanter Aufgaben

verwendet werden, z. B. Huffman-Baum zur

Umsetzung einer Textkompression, Quad-

Tree zur Flachenindizierung oder Hash-

Baum zur Sicherstellung der Integritat von

Daten.

4 nebenlaufige Prozesse (9) 5 Betriebssysteme, Prozesse,

Nebenlaufigkeit (23)

Zusatzlich

- Zweck, Aufgaben, Aufbau
Betriebssystem

- Einsatzszenarien (sing/mult.)
vergleichen

- Beschreibung Schutz durch
Rechtevergabe
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Beschreibung und Bewertung von
Scheduling-Strategien

5 Informationssicherheit (6)

6 Informationssicherheit (6)

Wortgleich
6 Praktische Softwareentwicklung, Projekt 7 Praktische Softwareentwicklung, Projekt
)

(26)

(40

Entwerfen von GUI

Beschreiben und vergleichen
Wasserfall- und agiles Modell
Verwendung Bibliotheken,
Dokumentation
Durchfiihrung Projekt

Beurteilung Qualitat Software
Beurteilung der Gebrauchstauglichkeit
Entwerfen von GUI unter
Bertcksichtigung der Ergonomie
Zusatzlich: Beurteilung hinsichtlich
Qualitat

Zusétzlich Refactoring, Test
Durchfiihrung Projekt mit
Versionierungssoftware mit
Qualitatsmanagement, Reflexion unter
Beruicksichtigung von Urheberrecht und
Datenschutz

13.1 Formale Sprachen und Automaten (16)

13.3 Formale Sprachen und Automaten (24)

Zusatzlich

Erlauterung Nichtdeterminismus
Beschreibung Turingmaschine und
Erlauterung Funktionsweise bei
Spracherkennung

Entwurf Turingmaschine fir einfache
Sprachen

13.2 Funktionsweise eines Rechners (16)

12.4 Funktionsweise eines Rechners (26)

Zusatzlich

Zahlendarstellung erlautern
Umsetzung logischer Funktionen in
Logikgattern beschreiben

Erlautern und simulieren logische
Funktionen -> logikgatter

Modellierung von Problemstellungen,
vergleich disjunktive Normalform mit
einfacheren Lésungen

Darstellung logischer Funktionen durch
NAND und Beschreibung der
Mdglichkeiten, die sich daraus ergeben.

13.3 Grenzen der Berechenbarkeit (13)

13.4 Algorithmen, Komplexitét,
Berechenbarkeit (32)

Zusatzlich

Turing-Berechenbarkeit erlautern,
Angabe von Turing-Maschinen,
Prazisierung des Algorithmusbegriffs,
Benennen Churchsche These
Verwenden die Landaunotation
Ruckflhrung von Problemen
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- Plausibilitdtsbetrachtung zum
Halteproblem

- Vergleich von Losungen hinsichtlich
Laufzeitverhalten,
Komplexitatsabschatzung

- Beschreiben von P und NP, P = NP?
Erlautern das Halteproblem

13.4 Kinstliche Intelligenz (18)

13 2 Kunstliche Intelligenz (34)

Zusétzlich:

- Wissensbasierte Systeme: Erstellen
Wissensbasis, Regeln, auch rekursiv

- Erstellen Anfragen an Wissensbasis

- Untersuchen und Beschreiben Strategie
der Ableitung von Aussagen

- Wenden maschinelles Lernverfahren an

13.1 Internet der Dinge

- Begriff, Einsatzbereiche

- Anwendungen entwickeln (Zugriff
aul3erhalb Netzwerk)

- Client-Server mit persistenter
Datenspeicherung (Datenbank als Bsp),
Protokolle

- Analyse Angriffsszenarien

- Erlautern Chancen und Risiken
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Wirtschaft und Recht

Neben einer grundsatzlichen Zustimmung zum Entwurf méchten wir folgende Anmerkungen

zum Lehrplan einbringen:

- WR Teilbereich Recht (v.a. Q13):

Zum 1.1.2022 trat eine BGB-Anderung im Bereich Sachmangel und Verbraucherschutz in
Kraft, die z.T. recht spezielle Regelungen enthalt. Es handelt sich um die nationale
Umsetzung einer EU-Vorgabe. Das KMS mit Anlagen kam in den Weihnachtsferien und die
Fachbetreuer werden vermutlich erst Ende Januar informiert sein. Nachdem die Inhalte
bereits im laufenden Schuljahr (abitur-) relevant sind und spezielle Regelungen im
Verbraucherschutz bis dato noch ausgeklammert sind, ist sicherzustellen, dass der neue

Lehrplan auf diese Anderung Ruicksicht nimmt.

- Wirtschaftsinformatik:

Der Lehrplanentwurf ist stark von der Informatik gepragt. Eine derartige Neuausrichtung der
Wirtschaftsinformatik muss im vertieften Studium der Wirtschaftswissenschaften sowohl an
der Universitat als auch in der Seminarausbildung so verankert werden, wie es der Unterricht
im Fach Wirtschaftsinformatik des WWG erfordert. Gleichzeitig sehen wir die Notwendigkeit
fur auf den neuen Lehrplan zugeschnittene Fortbildungen mit friihzeitig verbreiteten
Materialien zur Einarbeitung. Selbstlernkurse werden nach unserer Einschatzung nicht
ausreichen. Die Gefahr besteht, dass die Wirtschaftsinformatik in der Qualifikationsphase nur
an sehr wenigen Wirtschaftsgymnasien stattfinden wird, wo Kolleginnen und Kollegen

unterrichten, die neben Wirtschaft und Recht auch die Fakultas in Informatik haben.
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Geschichte

Allgemeine Stellunghahme:

Der vorliegende Lehrplan Geschichte der Jahrgangsstufen 12 und 13, der auf einer
konsequenten Uberarbeitung des derzeitigen Lehrplanes basiert, kann im
Wesentlichen als positiv beurteilt werden.

Wie auch der noch aktuelle G8-Lehrplan ist auch dieser Lehrplan inhaltlich sehr
anspruchsvoll, da er unterschiedliche Themenbereiche aufgreift.

Verglichen mit dem GK und LK des ehemaligen neunjahrigen bayerischen
Gymnasiums sind die Inhalte deutlich anspruchsvoller gesetzt, obgleich die
Schilerschaft heterogener geworden ist. Hier kdnnten sich moglicherweise
Diskrepanzen zwischen dem angestrebten inhaltlichen Anforderungsniveau und der
tatséchlichen Umsetzung ergeben.

Die Lehrplane Geschichte 12 und Geschichte 13 erhéhtes Anforderungsniveau
erscheinen von der inhaltlichen Umsetzung realistischer als die Lehrplane Geschichte
12 und Geschichte 13 des grundlegenden Anforderungsniveaus, wenngleich die
Inhalte zu den Kompetenzen als zu sehr verdichtet gesehen werden mussen.
Durch den Langsschnittcharakter kbnnte es allerdings auch zu einer gewissen
Uberforderung der Schiilerinnen und Schiiler kommen, da die Ankniipfungspunkte

aus der Unter- und Mittelstufe weniger prasent sind beziehungsweise fehlen.

Detaillierte Stellungnahme:

Geschichte 12 (grundlegendes Anforderungsniveau)

G12 1: Auf dem Weg zu gesellschaftlicher und politischer Partizipation vom 19.Jh. bis zur
Weimarer Republik (ca. 28. Std.)
G12 1.1: Die deutsche Revolution von 1848/49 und ihre Bedeutung fiir die Herausbildung

einer blrgerlichen Gesellschaft (ca. 10 Std.)

Zu den Kompetenzerwartungen: Die Schilerinnen und Schiler erkennen die
Bedeutung der Revolution 1848/49 auf dem Weg zur Herausbildung einer
burgerlichen Gesellschaft und eines demokratischen Verfassungsstaates in
Deutschland (Seite 1) und Die Schulerinnen und Schiler wenden zentrale Daten und

Begriffe sicher und reflektiert an [...] 1815 Wiener Kongress (Seite 2)
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Es ist fraglich, ob die Schilerinnen und Schiiler aus der 8. Klasse noch den
Hintergrund des Wiener Kongresses und der vorangegangenen Umwalzungen
prasent haben.

Insofern muss das hier vorgesehene Einsetzen mit dem Hambacher Fest (vgl. Inhalte
zu den Kompetenzen, Seite 4) als problematisch gesehen werden, denn erst durch
dessen Vorgeschichte (spatestens ab 1815) wird der Wunsch nach einem
Nationalstaat fur die Schulerinnen und Schuler begreiflich.

Deshalb sollte der vorgesehene Stundenumfang fir diesen Lernbereich tberdacht
werden.

Inhalte zu den Kompetenzen: die Revolution 1848/49 als wichtiger Schritt auf dem
Weg zur Herausbildung eines demokratischen Verfassungsstaates in Deutschland
(Seite 2): Diese Formulierung impliziert eine eher teleologische Herangehensweise,
die durch die Formulierung die Revolution 1848/49 als erster wesentlicher Versuch in
puncto Herausbildung eines demokratischen Verfassungsstaates in Deutschland
ersetzt werden sollte.

Des Weiteren muss darauf hingewiesen werden, dass der Begriff

,deutsch® undifferenziert Verwendung findet. So stellt der Deutsche Bund ein
politisches Gebilde dar, welches sich mit ,Deutschland“ keinesfalls gleichsetzen lasst.
Auch das Streben nach Nationalstaatlichkeit wird in diesem Lernbereich etwas
verengt als ein ,deutsches” Phanomen dargestellt — was es jedoch nicht war.
Zumindest die griechischen (Beteiligung Bayerns), polnischen (in Hambach dabei)
und andere Nationalstaatsbestrebungen sollten auch hier Erwdhnung finden, um den

europadischen Rahmen aufzuzeigen, der dieser Entwicklung zugrunde liegt.

Deutschland zwischen Demokratie und Diktatur (ca. 28 Std.)

Dem Einfuhrungstext (Seite 4) zu diesem Halbjahresthema ist zu entnehmen, dass
primar die inneren Verhaltnisse in Deutschland behandelt werden. Mit der
Formulierung Das Halbjahr endet mit dem Blick auf zentrale Herausforderungen des
wiedervereinigten Deutschlands (Seite 4) wird keine logisch - argumentative

Begrundung oder organische Herleitung fur diesen letzten Teilaspekt hergeleitet.

G12 2.3: Die Bundesrepublik Deutschland zwischen 1990 und 2009 (7 Std.)

Der Lehrplan Geschichte endet mit der Zasur 2009. Eine Erklarung flr diese Zasur ist

als
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essentiell anzusehen.

Zu Kompetenzerwartungen: Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich an einem
Beispiel mit der verdnderten aulRenpolitischen Rolle der Bundesrepublik Deutschland
zwischen 1990 und 2009 auseinander (Seite 7): Bei einem Gesamtstundenansatz
von 7 Stunden fir 2.3 ist eine realistische Umsetzung nicht leistbar; man wird dies
dem Fach PuG Uberlassen (mussen).

Inhalte zu den Kompetenzen: die Rolle Deutschlands in der Europédischen Union
sowie in internationalen Konflikten (Seite 8): Dieser Punkt wird wahrscheinlich im
Unterricht nicht behandelt werden, weil er ,angehangt” wirkt; es gibt keine inhaltliche
Verbindung zu der Kompetenzerwartung Die Schilerinnen und Schiiler wenden

zentrale Daten und Begriffe sicher und reflektiert an [...] (Seite 7).

Geschichte 12 (erhohtes Anforderungsniveau)

G12. 1: Auf dem Weg zu gesellschaftlicher und politischer Partizipation vom Ende des 18.
Jh. Bis zur Weimarer Republik (ca. 56. Std.)
G12 1.1: Die Herausbildung einer birgerlichen Gesellschaft (ca. 22 Std.)

Wie bereits beim grundlegenden Anforderungsniveau festgestellt wurde, sind die
Begriffe ,deutsch” beziehungsweise ,Deutschland” fur die Zeit vor 1871 unbedingt zu
differenzieren. Es gilt, keine Rickprojektion der Gegenwart auf die Geschichte zu

befordern.

G12 1.3: Vertiefungsmodul: Judisches Leben zwischen Emanzipation und Ausgrenzung von
der Zeit der Aufklarung bis ins 20. Jh. (8 Std.)

Das Vertiefungsmodul wird als hervorragend konzipiert angesehen.

Folgender inhaltlich - sprachlicher Hinweis zu der Kompetenzerwartung Die
Schiilerinnen und Schiiler vergleichen [...] Mbglichkeiten und Grenzen der
gesellschaftlichen und rechtlich - politischen Emanzipation von Jidinnen und Juden
in Bayern (Seite 5) sollte Beachtung finden: Vorgeschlagen wird die Formulierung
Emanzipation von Jidinnen und Juden auf dem Gebiet des heutigen Bayern anstelle
der Formulierung Emanzipation von Jiidinnen und Juden in Bayern (welches es im
18. Jahrhundert Uberhaupt noch nicht und in seiner heutigen Form erst seit

Kriegsende bzw. dem pfalzischen Referendum von 1956 gibt).
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G12 2: Deutschland zwischen Demokratie und Diktatur (ca. 56 Std.)
G12 2.3: Die Bundesrepublik Deutschland zwischen 1990 und 2013 (11 Std.)

Der Lehrplan Geschichte 12 erhohtes Anforderungsniveau endet mit der Z&asur 2013,
ohne diese zu erklaren.

Zu der Kompetenzerwartung: Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich an zwei
Beispielen mit der verénderten auf3enpolitischen Rolle der Bundesrepublik
Deutschland zwischen 1990 und 2013 auseinander (Seite 10): Bei einem
Gesamtstundenansatz von 11 Stunden fur 2.3 ist eine realistische Umsetzung nicht
leistbar; man wird dies auch hier vor allem dem Fach PuG Uberlassen (missen).

Bei dem Inhalt die Rolle Deutschlands in der Europaischen Union sowie in
internationalen Konflikten (Seite 10) wird die NATO nicht benannt. Das ist ein

inhaltliches Defizit.

Geschichte 13 (grundlegendes Anforderungsniveau)

Der Lehrplan ist inhaltlich qualitativ ansprechend. Gleichwohl gibt es einige
Bedenken, dass der Inhalt zu verdichtet ist, so dass der vorgegebene
Stundenumfang als nicht ausreichend beurteilt wird (vgl. G13 2.1: Historische

Grundlagen moderner demokratischer Staatsordnungen).

Geschichte 13 (erhohtes Anforderungsniveau)

Auch dieser Lehrplan ist inhaltlich qualitativ ansprechend.
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Politik und Gesellschaft

Allgemeine Stellungnahme:
— Die Zweistundigkeit des Faches Politik und Gesellschaft im grundlegenden
Anforderungsniveau wird sehr begrufdt.
— Dass das Thema ,Bundeswehr” als Instrument der Au3en- und Sicherheitspolitik
sowohl im grundlegenden als auch im erhéhten Anforderungsniveau im Lehrplan

einen hohen Stellenwert erhalt, verdient Anerkennung.

Detaillierte Stellungnahme:

Politik und Gesellschaft 12 (grundlegendes Anforderungsniveau)

PuG 12 Lernbereich 1: Frieden und Sicherheit als zentrale Motive deutscher Aulzenpolitik
verstehen (14 Std.)
— Dieser Lernbereich beinhaltet ein hochinteressantes Thema, allerdings schon auf
einem Niveau, dass als sehr anspruchsvoll zu bezeichnen ist.
— Der Lernbereich 1 am Anfang von 12/1 ist nicht mit dem Geschichtslehrplan

synchronisiert.

PuG 12 Lernbereich 2: Das europaische Projekt verstehen und mitgestalten (14 Std.)

— Die Kompetenzerwartungen und Inhalte sind hervorragend ausgewahlt.

— Im Vergleich zu Lernbereich 3 Politische Systeme vor dem Hintergrund aktueller
Entwicklungen vergleichen und Demokratie wertschétzen (ca. 20 Stunden) ist dieser
Lernbereich mit 14 Stunden jedoch etwas zeitlich zu eng gefasst:

Allein schon die Kompetenzerwartung Die Schiilerinnen und Schiiler beurteilen unter

Zuhilfenahme von aktuellen Beispielen, Strukturen, Méglichkeiten und Grenzen einer

Gemeinsamen AulRen- und Sicherheitspolitik der EU und wégen dabei ab, inwieweit sich

die EU als einflussreicher Akteur in der internationalen Politik positionieren kann (Seite 3)

mit den Inhalten EU als Akteur der internationalen Politik, z.B. Hoher Vertreter bzw.

Vertreterin fir AuBen- und Sicherheitspolitik, GSVP, Diskussion (iber eine europdische

Armee (ebenda) ist nur eine von acht, fur die insgesamt nur 14 Unterrichtsstunden

vorgesehen sind.
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°y)



Seite 41/77

— Zur Kompetenzerwartung Die Schiilerinnen und Schiiler vergleichen verschiedene
Szenarien zur zukiinftigen Entwicklung der EU, um vor dem Hintergrund aktueller
Herausforderungen Strategien flir ein zukunftsfdhiges Europa zu diskutieren und ggf.
in einer Rede zur Zukunft des Projekts Europa zu entwerfen. (Seite 3) Dazu haben
wir den Vorschlag, weiterhin respektive anstelle des Entwurfes ,einer Rede® den
Entwurf ,einer Resolution“ aufzunehmen. Denn eine solche Resolution wird schon
seit vielen Jahren im Rahmen des Wettbewerbs zum Européischen Jugendparlament
angefertigt.

— Die Auseinandersetzung mit konstruktiv kritischen Ansatzen zur EU, welche die
berechtigten Interessen der Nationalstaaten begrenzen (zum Beispiel die Politik der
EZB) sollte aufgenommen und problematisiert werden.

— Dieser Lernbereich ist thematisch ausgezeichnet gewanhlt. Auch hier wird ein sehr
anspruchsvolles Niveau umgesetzt.

— Zum Inhalt Ausdruck des gesellschaftlichen Wandels [...] (Seite 5) ist hervorzuheben,
dass dabei die Betrachtung nicht nur aus ,deutscher Perspektive, sondern auch aus
innereuropaischer Perspektive heraus erfolgen sollte: Gerade im Falle von LGBTQ
gibt es hier erhebliche Differenzen, die nicht ausgeblendet werden dirfen und sich
nicht zuletzt entlang der ehemaligen Grenze zwischen Ostblock und Westblock

widerspiegeln.

PuG 12 Lernbereich 3: Politische Systeme vor dem Hintergrund aktueller Entwicklungen
vergleichen und Demokratie wertschatzen (ca. 20 Stunden)

— Dieser Lernbereich ist thematisch ausgezeichnet gewahlt. Auch hier wird ein sehr
anspruchsvolles Niveau umgesetzt.

— Zum Inhalt Ausdruck des gesellschaftlichen Wandels [...] (Seite 5) ist hervorzuheben,
dass dabei die Betrachtung nicht nur aus ,deutscher” Perspektive, sondern auch aus
innereuropaischer Perspektive heraus erfolgen sollte: Gerade im Falle von LGBTQ
gibt es hier erhebliche Differenzen, die nicht ausgeblendet werden dirfen und sich
nicht zuletzt entlang der ehemaligen Grenze zwischen Ostblock und Westblock

widerspiegeln.
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PuG12 Lernbereich 4: Moglichkeiten einer Demokratieférderung beurteilen (ca. 8 Std.)
— Der Lernbereich 4 steht am Ende von 12/2 und ist damit synchronisiert zum

Geschichtslehrplan. Moglichkeiten zur Wiederholung und Vertiefung sind gegeben.

Politik und Gesellschaft 12 (erhdhtes Anforderungsniveau)

PuG12 Lernbereich 1: Frieden und Sicherheit als zentrale Motive deutscher AuRenpolitik
verstehen (ca. 24 Std.)

— Dieser Lernbereich ist nicht mit dem Geschichtslehrplan synchronisiert.

— Als besonders positiv werden die beiden folgenden Kompetenzerwartungen gesehen:
Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit einem aktuellen Auslandseinsatz der
Bundeswehr als Beitrag zu Frieden und Sicherheit in der Welt auseinander (z.B.
Befragung einer Zeitzeugin bzw. eines Zeitzeugen oder einer Expertin bzw. eines
Experten) und analysieren die rechtlichen Grundlagen fiir Bundeswehreinsétze im In
- und Ausland, um die besondere Bedeutung der demokratischen Legitimation der
Bundeswehr als sogenannte Parlamentsarmee wertzuschétzen. (Seite 1f.) und Die
Schiilerinnen und Schiiler untersuchen an einem aktuellen Beispiel politische
Rahmenbedingungen bundesdeutscher Waffenlieferungen, um deren Zielsetzungen
und Auswirkungen im Spannungsfeld zwischen Blindnistreue, internationalem
Engagement, wirtschaftlichen Interessen und Menschenrechten nachzuvollziehen.
(Seite 2)

PuG12 Lernbereich 2: Das europaische Projekt verstehen und mitgestalten (ca. 32 Std.)
— Dieser Lernbereich befindet sich am Ende von 12/1 und ist damit nicht mit dem
Geschichtslehrplan synchronisiert.
— Die angestrebten 32 Stunden erscheinen im Vergleich zu den anderen Lernbereichen

zu grof3zugig bemessen.
PuG12 Lernbereich 5: Mdglichkeiten der Demokratieférderung beurteilen (ca. 10 Std.)

— Dieser Lernbereich schlief3t 12/2 ab und ist damit zeitlich zum Geschichtslehrplan
synchronisiert. Moglichkeiten zur Wiederholung und Vertiefung sind gegeben.
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Politik und Gesellschaft 13 (grundlegendes Anforderungsniveau)

PuG 13 Lernbereich 3: Die Bedeutung des Sozialstaates vor dem Hintergrund aktueller
Herausforderungen erkennen (ca. 6 Stunden)
- In diesem Lernbereich fehlt der demographische Wandel als grundlegende
Voraussetzung fir die aktuelle gesellschaftliche Diskussion. Wiinschenswert ist es,
diesen Aspekt zu dem Inhalt Herausforderungen des Sozialstaates im 21.

Jahrhundert (Seite 3) aufzunehmen.

PuG 13 Lernbereich 4: Internationale Konfliktbearbeitung vor dem Hintergrund des
Vélkerrechts reflektieren (ca. 18 Std.)

— Zur Kompetenzerwartung: Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich ausgehend von
einem konkreten NATO-Einsatz mit aktuellen Entwicklungen der internationalen
Kooperation in der Sicherheitspolitik sowie mit Aufbau und Zielen der NATO
auseinander, um sich ein differenziertes Urteil liber deren Selbstverstandnis und
Rolle als Akteur in der internationalen Politik zu bilden (Seite 4):

— Am Ende von Jahrgangsstufe 13 setzen sich die Schulerinnen und Schuler mit
Aufbau, und Zielen der NATO (ebenda) auseinander sowie mit deren
Selbstversténdnis und Rolle als Akteur (ebenda), behandeln aber bereits in der
Jahrgangsstufe 12 im Lernbereich 1: Frieden und Sicherheit als zentrale Motive
deutscher AuBBenpolitik die Themen aulienpolitische Rolle der Bundesrepublik
Deutschland, Bundeswehr und Auslandseinsatze (vgl. Seite 1). Hier gilt es, diese

inhaltliche Diskrepanz aufzuldsen.

Politik und Gesellschaft 13 (erhdhtes Anforderungsniveau)

PuG 13 Lernbereich 1: Soziologische Theorien als Erklarungsansatze fur die moderne
Gesellschaft nachvollziehen und fiir die eigene Lebenswelt reflektieren (ca. 12 Stunden)

— Dieser Lernbereich geht von einem wissenschaftstheoretischen Ansatz aus, der
inhaltlich duBerst anspruchsvoll ausgestaltet ist. Dabei sollte bedacht werden, dass
die Kompetenzerwartungen an die Schilerinnen und Schiler als auch die Inhalte so
gefasst werden, dass diese im unterrichtlichen Rahmen lebensnah ausgestaltet

werden.
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PuG 13 Lernbereich 5: Internationale Konfliktbearbeitung vor dem Hintergrund des
Vélkerrechts reflektieren (ca. 36 Std.)

— Zur Kompetenzerwartung: Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich ausgehend von
einem konkreten NATO-Einsatz mit aktuellen Entwicklungen der internationalen
Kooperation in der Sicherheitspolitik sowie mit Aufbau und Zielen der NATO
auseinander, um sich ein differenziertes Urteil tiber deren Selbstverstédndnis und
Rolle als Akteur in der internationalen Politik zu bilden (Seite 6):

— Am Ende von Jahrgangsstufe 13 setzen sich die Schulerinnen und Schuler mit
Aufbau, und Zielen der NATO (ebenda) auseinander sowie mit deren
Selbstversténdnis und Rolle als Akteur, erdrtern aber bereits in der Jahrgangsstufe
12 im Lernbereich 1: Frieden und Sicherheit als zentrale Motive deutscher
AuBenpolitik die Themen aufienpolitische Rolle der Bundesrepublik Deutschland,
Bundeswehr und Auslandseinsatze (vgl. Seite 1). Hier gilt es, diese inhaltliche

Diskrepanz aufzulésen.
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Geographie/Geologie

Verwendete Abkirzungen:

gA = grundlegendes Anforderungsniveau; eA = erhdhtes Anforderungsniveau
Lb = Lernbereich

A) Grundsatzliche Rickmeldungen:

1.) Unterschiede zwischen gA / eA; Lehrplandichte

Zunachst fallt auf, dass sowohl die Kompetenzen als auch die Inhalte in den
Lehrplanentwirfen bei gA und eA nahezu deckungsgleich sind. Im Vergleich mit den
Lehrplanentwiirfen anderer Facher ist erkennbar, dass eine so starke Ahnlichkeit von
gA/eA sonst nirgends gegeben ist.

Ein Niveauunterschied zwischen gA und eA ist kaum erkennbar und fihrt z.B. zu der
Frage, inwieweit in der Abiturprifung tiberhaupt verschiedene Niveaus bei gA und eA
abprifbar sind.

Die Intention, im eA mehr Zeit fur die Entwicklung von Kompetenzen und Behandlung
von Themen nutzen zu kénnen, wird grundsatzlich sehr begri3t; insgesamt fallt daher
das Fazit zum Lehrplanentwurf fir das eA in der 12. Jahrgangsstufe sehr positiv aus;
in der 13. Jahrgangsstufe dagegen sind die aufgefiihrten Kompetenzen und Inhalte
ausdehnbar, da die angegebenen Stundenzahlen sehr hoch ausfallen gegentiber dem
gA, aber aufgrund nahezu gleicher Formulierungen (gegeniber gA) kaum Hinweise
enthalten sind, wie diese tiefergehender und auf h6herem Niveau ausgefillt werden
konnen.

Der Lehrplanentwurf flir das gA in der 12. Jahrgangsstufe erweckt den Eindruck, dass
die Fille an Kompetenzen und Inhalten zeitlich kaum zu bewaltigen ist. Dies birgt die
Gefahr, dass die Lehrkrafte den Stoff auf abprifbares Wissen reduzieren miissen und
Schiler nur oberflachlich lernen, den Stoff nicht durchdringen, somit nicht nachhaltig
lernen und eine sinnvolle Kompetenzorientierung schwer erreichbar ist. In der 13.
Jahrgangsstufe dagegen wirkt der Lehrplanentwurf passend; lediglich an einzelnen
Stellen kdnnte das Niveau etwas reduziert werden im Gegensatz zum eA.

Die Fulle an Kompetenzen und Inhalten im Lehrplanentwurf fiir die Lehrplanalternative
Geologie ist zu hoch; ein Behandeln aller aufgefiihrten Punkte ist zeitlich schwer

vorstellbar.
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Fazit: Unterschiedliche Kompetenzniveaus bei gA / eA missen aus den Formulierungen
im Lehrplan Kklarer hervorgehen; eine Niveauvereinfachung auf gA ist zwingend
notwendig. Ebenso ist eine (geringe) Reduzierung von Inhalten auf gA (v.a. 12. Jgst.)
notwendig; neben kleineren Anpassungen besteht unser wesentlicher Vorschlag darin, in
der 12. Jgst. (gA) Teile des Lb6 in den Lb4 einzubinden, womit zusatzlich Stunden fir die
anderen Lb in Geol2 zur Verfigung stiinden. Somit wiirde zudem eine Profilscharfung
des eA erfolgen, da hier ein Themenbereich deutlich intensiver behandelt wirde als auf
gA; das Thema Hochgebirgsraume kodnnte damit als besonderes Merkmal des eA
angesehen werden. Auch die Redundanz bei Belegung der Lehrplanalternative Geologie
(siehe 2.) wirde entschérft. In der 13. Jahrgangsstufe muss in der 13. Jahrgangsstufe ein
Niveauunterschied zwischen gA und eA noch starker herausgestellt werden.

Weitergehendes zu Lehrplaninhalten

Schiler, die die Lehrplanalternative Geologie belegen, erleben nach jetzigem
Lehrplanentwurf eine thematische Wiederholung: Teile von Lb6 und Lb7 am Ende der
12. Klasse wirden erneut zu Beginn der 13. Klasse behandelt.

Die Auswirkungen des Klimawandels werden in den Lb3 bis Lb5 nur in Teilen anhand
regionaler Beispiele gezeigt; ein allgemeines Behandeln der globalen Auswirkungen
des Klimawandels ist in Geographie zwingend erforderlich und muss daher in Lb2
eingefligt werden. Eigenes nachhaltiges Handeln sollte starker als Ziel im Lehrplan
enthalten sein und als roter Faden den Geographie-Lehrplan durchziehen; einzelne
Vorschlage wurden im Folgenden eingebaut.

Vergleichbar zum Lehrplan Geologie misste im Geographie-Lehrplan, zumindest auf
eA, ein Lernbereich ,Exkursion® eingefligt werden und mit entsprechendem Zeitumfang
versehen werden, da zur Vor- und Nachbereitung Zeit bendétigt wird und entsprechend
fur die anderen Lb nicht zur Verfligung steht. Es stellt sich das Problem, dass die
Freiheit, die Exkursion in Jgst. 12 oder 13 zu veranstalten, leider dazu fihrt, diesen
Zeitbedarf im Lehrplan nicht einplanen zu kdnnen. Man kénnte tberprifen, ob man die
Exkursion nicht fest in der 12. Jgst. verankert (zum einen zu Geol2 Lb5 oder Lb6 gut
passend, zum anderen in Jgst. 13 thematisch/organisatorisch schlechter umsetzbar:

Dort bietet sich v.a. Geol3 Lb5 an, aber ist kurz vor dem Abitur wenig aussichtsreich)

Auf eA konnte Uberprift werden, ob Lb6 nicht als Wahlimdglichkeit zwischen
Hochgebirgs- und Mittelgebirgsraum bestehen kdnnte. Je nach Schulstandort ist das

Interesse der Schiler an einem der beiden Themen starker gegeben und eine
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Heimatbezogenheit herstellbar. Zudem lieRBe sich die Projektmethode im Lb6 im

Lehrplan bei den Kompetenzen implementieren.

3.) Eachprofile
- Die Fachprofile der Facher am Gymnasium im LehrplanPLUS befinden sich derzeit

noch im Uberarbeitungsmodus. Die Fachgruppe bittet darum, auch diese vorab fiir eine
Stellungnahme zur Verfiigung gestellt zu bekommen.

- Nach derzeitigem Stand der Fachprofile enthélt ausschlieR3lich das Fach Politik und
Gesellschaft / Sozialkunde den Hinweis ,Sozialkunde ist Leitfach der politischen
Bildung®. Durch die alleinige Erwahnung bei diesem Fach wird der Eindruck erweckt,
es gabe nur ein Leitfach der politischen Bildung. Die Fachgruppe bittet daher darum,
in den neuen Fachprofilen bei allen vier Fachern (PuG, G, Geo, WR) einen
entsprechenden neutralen Satz mit Verweis auf die anderen Leitfacher einzufigen: ,A

ist (neben B, C und D) eines der Leitfacher der politischen Bildung.®

4.) Profilfach ,Sozialwissenschaftliche Arbeitsfelder”

Die Sozialgeographie ist wesentlicher Teilaspekt der Sozialwissenschaften, aber nicht
im Lehrplanentwurf benannt. Hier muss entweder eine Umbenennung des Profilfachs
oder eine grundlegende Uberarbeitung des Profilfachs erfolgen, um die Raumdimension
angemessen einzubinden. Bei ,Arbeitsfeldern ist eine allumfassende Behandlung zu

erwarten!

B) Konkrete Anderungsvorschlage

Im Folgenden werden im Lehrplanentwurf enthaltene Fehler in Zeichensetzung und
Orthographie in der ersten Spalte @l markiert; monierte Formulierungen sind gelb markiert.
Es werden im Folgenden nur Aspekte aufgefiihrt, bei denen Anderungen vorgeschlagen
werden; nicht genannte Formulierungen aus dem Lehrplanentwurf werden als passend

angesehen. Anderungen und Ergénzungen sind in der zweiten Spalte gflifl markiert.

B1l) Lehrplan Geologie (13

Formulierung im Anderungsvorschlag Begrindung
Lehrﬁlanentwurf

recherchieren mittels recherchieren mittels BIS wurde im UmweltAtlas
geologischer geologischer Bayern integriert.
Informationssysteme, z. B. Informationssysteme,
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Bodeninformationssystem BIS,
und werten 3D-Darstellungen
aus.

-und werten 3D-

Darstellungen aus.

« stellen verschiedene
Geoarchive vor und vergleichen
deren Aussagekraft anhand
unterschiedlicher
Fragestellungen.

* prasentieren Analysetechniken,
insbesondere im
Zusammenhang mit der
Klimarekonstruktion.

Fur gA zu anspruchsvoll
formuliert und zu zeitaufwendig;
zu einem Punkt
zusammenfassbar.

planen Teilschritte einer
geologischen Exkursion und
werten deren Ergebnisse

aus.

Zeitumfang: ca. 6 Std.

planen Teilschritte einer
eologischen Exkursion, fiEHmen
und werten deren
Ergebnisse aus.

Ca. 8 Std.

Ohne Teilnahme nicht
zielfiihrend

Zeit zu knapp, um ,Grundlagen
der Geologie® zu behandeln

werten geologische Modelle aus
und bestimmen mit einfachen
Arbeitsmethoden der
Fachdisziplin Gesteine.

eologische Modelle
und bestimmen Gesteine
mit einfachen Arbeitsmethoden

der
Fachdisziplin.

Operator unpassend; Satzbau

Interaktion von Lithosphare,
Hydrosphare, ﬁ sowie
Atmosphére im Bereich

des menschlichen Lebensraums

analysieren geologische Karten
und interpretieren geologische
Profile.

Interaktion von Lithosphare,
Hydrosphéare, Pedosphére sowie

AtmosEhére im Bereich

geologische Karten
und interpretieren geologische
Profile.

erortern Schutzmaflinahmen und
Vorhersagemdoglichkeiten von
ausgewahlten endogen
bedingten Naturereignissen.

Wieso eine Sphare ohne
Fachbegriff?
Beispielnennung wére
zielfihrend zum besseren
Verstéandnis

Operator: zweistufiges Niveau

Risikoanalyse und Monitoring an
einem Beispiel,
Schutzmaflnahmen

Zeitumfang: ca. 6 Stunden

In Geol2 Lb7 teilweise
behandelt; Streichung dient auch
dazu, die Fulle an Themen zu
bewaltigen; sonst
Zeitproblematik

Ca. 4 Stunden

gewinnen mittels digitaler
Gefahrdungsprognosen
Einblicke in die Bedeutung
exogener Kréfte als Verursacher
von Natur-katastrophen
gravitativer Massen-
verlagerungen und erlautern
anhand ausgewahlter Raum-

COM-Speicherung

Bo'kemanalyse

In Geol2 Lb7 teilweise
behandelt; Streichung dient auch
dazu, die Flle an Themen zu
bewaltigen; sonst
Zeitproblematik

Ausgleich fur Lb2

beispiele SchutzmalRnahmen.
Ieeresspiegel Meeresspiegel

Bohrkernanalyse
CO2-Speicherung

Teilweise in Geol2 Lb6
enthalten; Streichung dient auch
dazu, die Fulle an Themen zu
bewaltigen.; sonst
Zeitproblematik
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Uberschrift: Landschaftsentwick-
lung in Bayern an einem
ausgewahlten Raumbeispiel
(Hinweis: Von den unten
stehenden Raumbeispielen ist
nur eines auszuwahlen.). (ca. 6
Std.)

Landschaftsentwicklung in
Bayern an einem ausgewahlten
Raumbeispiel (ca. 6 Std.)
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Hinweis aus der Benennung des
Lb entfernen

Inhalte zu den Kompetenzen:

[..]

Uberschrift: Geologische
Exkursion (ca. 6 Std.)

Inhalte zu den Kompetenzen

Geologische Exkursion (ca. 6
Std.f)

Hinweis verschoben

siehe unten

7 0000000000000
(diskutiel ________________|diskuteren __________|

bereiten Teile einer geologischen
Exkursion vor, Jassen
Untersuchungsergebnisse
zusammen und prasentieren ihre
Ergebnisse in der Gruppe.

bereiten Teile einer geologischen
Exkursion vor, fassen
Untersuchungsergebnisse
zusammen und prasentieren ihre
Ergebnisse.

denkbar ist auch eine
Prasentation vor einem anderen
Geo-Kurs, ein Vortrag in der
Schule, ...

[...] an der Kontinentalen
Tiefbohrung in
Windischeschenbach

...] an der

Beitrag zur nachhaltigen
Entwicklung der Gesellschaft

Abkirzung in Lb1 extra
eingeflhrt
Nicht nur KTB als Bsp.

Beitrag HERGE0IO0IE zur
nachhal-tigen Entwicklung der
Gesellschaft

Klarstellung

Eriénzuni nach den Inhalten:

B2) Lehrplan Geol2 gA

Klarstellung, insbes. auch ggu.
Schulleitungen vor Ort

Formulierung im
Lehrplanentwurf

interpretieren differenziert
komplexe physisch-
geographische und thematische
Karten, Diagramme sowie Bilder]
und Satellitenbilder.

Anderungsvorschlag

interpretieren differenziert
physisch-geographische und
thematische Karten, Diagramme
sowie Bilder und Satellitenbilder.

Begrindung

Begriff ,komplex* unklar; zudem
werden Medien unterschiedlicher
Niveaustufen interpretiert.

analysieren Strukturskizzen zu
vernetzten Inhalten und stellen
Wirkungszusammenhange
graphisch dar.

analysieren Strukturskizzen zu
vernetzten Inhalten.

Zeitaufwand hoch, Unterschied
gA/eA

* interpretieren und bewerten
Strukturdaten, Daten aus
Statistiken und Indices.

« transferieren Informationen aus
verschiedenen Quellen in eigene
graphische Darstellungen, z. B.
in Kausalprofile, Blockbilder,
Wirkungsgefiige, Modelle.

interpretieren und bewerten
Strukturdaten, Daten aus
Statistiken und Indices @]
eigene
graphische Darstellungen.

wenden gezielt Strategien an,
um komplexe Fragestellungen
I6sen zu kénnen.

Unterscheidung gA / eA;
Darstellung muss auf gA nicht
auf verschiedenen Quellen
beruhen; Blockbilder auf gA
unrealistisch

schwammig formuliert; Anspruch
wirkt sehr hoch (=> eA)
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recherchieren zu ausgewahlten
aktuellen Fragestellungen
mithilfe von Fachliteratur und
gof. GIS.

recherchieren zu ausgewahlten
aktuellen

Fragestellungen.

entwickeln anhand von
Experimenten bzw. Materialien
geographische Hypothesen und
Uberprifen diese.

GIS im gA zeitlich unrealistisch;
Fachliteratur fur aktuelle
Fragestellungen nicht immer
beschaffbar; Auswertung von
Fachliteratur als Kompetenz im
eA

Wissenschaftstheoretisches
Vorgehen => nur im eA sinnvoll

prasentieren aus verschiedenen
Materialien gewonnene
geographische Erkenntnisse
unter Einbeziehung
unterschiedlicher, ggf. digitaler]
Medien.

prasentieren aus verschiedenen
Materialien gewonnene
geographische Erkenntnisse
unter Einbeziehung
unterschiedlicher, auch digitaler
Medien.

Neu:

Die Verwendung digitaler Medien
sollte in Geographie
verpflichtend sein (dies legt auch
die Neuauflage der
Bildungsstandards fiir
Geographie nahe.)

Bildung flir nachhaltige
Entwicklung sollte im Fokus der
Geographie stehen und im
Lehrplan préasenter erscheinen;
zudem erfolgt dieses
Reflektieren in mehreren Lb und
kann damit als Ubergeordnete
Kompetenz eingestuft werden.

beteiligen sich an Planung und
Gestaltung mindestens eines
Exkursionstages, ggf. erstin
Jahrgangsstufe 13.

Uberschrift: Klim
Klimawandel als Folge
atmosphérischer und
ozeanischer Einflisse (ca. 12
Std.)

beteiligen sich an Planung und
Gestaltung mindestens eines
Exkursionstages
, gof. erstin
Jahrgangsstufe 13.

Uberschrift; Klimawandel als

Folge atmosphéarischer und
ozeanischer
Einflisse (ca. 12

Std.)

Klarstellung, z.B. gegenuber
Schulleitungen

Formulierung unpassend (,Folge
von Einflissen®); Klimawandel
als zentrales Thema der
Geographie hervorheben;
anthropogene Einflussnahme in
der Uberschrift klar kenntlich
machen.

* beschreiben den globalen
Strahlungshaushalt der Erde in
seinen Grundziigen, um auf
dessen Grundlage die
Gliederung der Erde in Klima-
und Vegetationszonen zu
erlautern.

« erklaren naturliche
Klimaschwankungen sowie ihre
anthropogen bedingte
Verstarkung.

« erlautern unter Verwendung
von Satellitenbildern und
komplexen Diagrammen das
Modell der atmosphéarischen
Zirkulation und deren Bedeutung
fur den Energieaustausch in der
Atmosphére unter Einbezug von
Temperatur- und
Druckgegensatzen.

* beschreiben den
Strahlungshaushalt der Erde in
seinen Grundzlgen.

« erlautern unter Verwendung
von Satellitenbildern und
Diagrammen das

Modell der atmosphéarischen
Zirkulation und deren Bedeutung
fur den Energieaustausch in der
Atmosphére unter Einbezug von
Temperatur- und
Druckgegensatzen.

~global“ redundant (,...der
Erde®); Klima-/Vegetationszonen
nicht nur auf Strahlungshaushalt
zurlickzufuhren, daher
abgetrennt und unten eingeflgt;

Reihenfolge angepasst an
sinnvolle
Behandlungsreihenfolge im
Unterricht.

~komplex“ unklar.

Streichung Monsunklima auf gA
(zeitintensiv und aufwendig, da
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« erlautern Charakteristika des
Monsunklimas und erértern
dessen agrardkonomische

und soziale Folgen.

« erklaren das Modell der
globalen ozeanischen Zirkulation
und beschreiben Auswirkungen
von kalten und warmen
Meeresstromungen auf
benachbarte Kiistenregionen.

« stellen die Wechselwirkungen
von atmosphérischen und
ozeanischen Vorgangen und
Auswirkungen auf den
Menschen am Beispiel des El
Nifio Southern-Oscillation
(ENSO)-PhanomenBlldar.

« verbalisieren komplexe
Klimadiagramme und
Klimamodelle, um
geographische
Zusammenhénge systemisch
darzustellen.

« erklaren das Modell der
globalen ozeanischen Zirkulation
und beschreiben Auswirkungen
von kalten und warmen
Meeresstromungen auf
benachbarte Kiistenregionen.

« stellen die Wechselwirkungen
von atmosphérischen und
ozeanischen Vorgangen

dar.

« erlautern die Gliederung der
Erde in Klima- und
Vegetationszonen.

Klimadiagramme

- interpretieren Klimamodelle, um
geographische

Zusammenhé&nge systemisch
darzustellen.

« erklaren naturliche
Klimaschwankungen sowie ihre
anthropogen bedingte
Verstarkung.

in Jgst. 10/11 im neuen G9
Indien nicht mehr behandelt
wird)

ENSO nur auf eA

(von oben)

Lverbalisieren® ist trivial;
~komplex“ ist unpassend, da
immer hohes Niveau.

Trennung, da ,systemisch® sich
nicht auf Klimadiagramme
bezieht.

(von oben)

In den folgenden Lb werden
lokale/regionale Folgen des
Klimawandels thematisiert; ein
allgemeiner Uberblick muss hier
vorangestellt werden. Ziel des
Geographie-Unterrichts muss
sein, nachhaltiges Handeln zu
starken.

« Struktur und
Zusammensetzung der unteren
Atmosphére; natlrliche
Klimaschwankungen und
rezenter Klimawandel im
Vergleich

+ Uberblick tiber den globalen
Strahlungshaushalt als
Grundlage fur die Herausbildung
von Klima- und
Vegetationszonen

» atmospharische Zirkulation:
Drei-Zellen-Modell

« Uberblick (iber den globalen
Strahlunﬁshaushalt; h

* Struktur und
Zusammensetzung der unteren
Atmosphére

» atmospharische Zirkulation:
Drei-Zellen-Modell

« Klima- und Vegetationszonen
der Erde

Reihenfolge angepasst an
sinnvolle
Behandlungsreihenfolge im
Unterricht. Behandlung des
Treibhauseffekts erforderlich.

Trennung (Klimawandel erfordert

die Behandlung der anderen
folgenden Punkte)

Streichung (siehe oben)
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* Monsunklima und seine
Auswirkungen am Raumbeispiel
Indiens

» Grundlagen der globalen
ozeanischen Zirkulation:
Ursachen und Wirkungen an
zwei geeigneten Beispielen, u. a.
Nordatlantikdrift

* Ozean-Atmosphére-
Wechselwirkung und ihre
Auswirkungen: das El Nifio
Southern-

Oscillation (ENSO)-Phanomen

Zeitumfang: ca. 8 Std.

» Grundlagen der globalen
ozeanischen Zirkulation:
Ursachen und Wirkungen an

geeigneten Beispiel, ZIBI
Nordatlantikdrift

- BIIGEMEINE Ozean-Atmosphare-
Wechselwirkungen *

nattrliche Klimaschwankungen
und rezenter Klimawandel im
Vergleich

Stunden

Unterschied gA/eA

Streichung ENSO (s.0.); auf gA
nur fir Klimawandel relevante
Wechselwirkungen

Grundlagenbegriff
(von oben)

Vertiefung von Geo10, Fokus auf
Handlungsoptionen

inhaltlich vielschichtig, in 8
Stunden nicht vermittelbar

[...]

* erlautern die besondere
Sensibilitat der tropischen
Okosysteme und beurteilen
deren Vulnerabilitat gegentber
anthropogener Nutzung an zwei
ausgewahlten Beispielen.

* analysieren die
Wechselwirkungen zwischen
menschlichem Handeln und
Naturpotenzial in den Tropen.
« erlautern die besondere
Sensibilitat der tropischen
Okosysteme und beurteilen
deren Vulnerabilitat gegentber
anthropogener Nutzung.

« stellen unter Berticksichtigung
des Erhalts der Biodiversitat
beispielhafte nachhaltige
Nutzungsformen in den
Immerfeuchten Tropen vor.

[..]

[

« erlautern die besondere
Sensibilitét der tropischen
Okosysteme und beurteilen
deren Vulnerabilitat gegentber
anthropogener Nutzung an zwei
ausgewahlten Beispielen.

* analysieren die
Wechselwirkungen zwischen
menschlichem Handeln und
Naturpotenzial in den Tropen.

« stellen unter Beriicksichtigung
des Erhalts der Biodiversitat
beispielhaft Eifi@ nachhaltige
Nutzungsform in den
Immerfeuchten Tropen vor.

[

redundant

Unterscheidung gA/eA

« klimatische und bodentypische
Besonderheiten der
Immerfeuchten,
Wechselfeuchten und Trockenen
Tropen:
Beleuchtungsverhaltnisse,
Tageszeitenklima, hygrische
Jahreszeiten

+ Bedeutung der Okosysteme der
Immerfeuchten Tropen fur das
Weltklima

« klimatische Besonderheiten der
Immerfeuchten,
Wechselfeuchten und Trockenen
Tropen:
Beleuchtungsverhaltnisse,
Tageszeitenklima, hygrische
Jahreszeiten

» Bedeutung der Immerfeuchten
Tropen fur das Weltklima

Unterschiedliche Bodentypen nur
auf eA. (Zudem in der
Aufzahlung nur klimatische
Aspekte aufgefiihrt.)

Notwendig furs Verstandnis

Behandlung als Okosystem auf
gA zu komplex
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» anthropogene Nutzung der
Immerfeuchten Tropen, z. B.
Rohstoffexploration, Landwirt-
schaft: Stérung des Okosystems
und mdgliche nachhaltige
Wirtschaftsweisen, Biodiversitat

[.]

» anthropogene Nutzung der
Immerfeuchten Tropen, z. B.
Rohstoffexploration,

maogliche nachhaltige
Wirtschaftsweisen, Biodiversitat

Produkte aus tropischen
Materialien im Alltag:
Verwendung, soziale und
okonomische Fernwirkungen an
einem Beispiel

Uberschrift: Herausforderungen
in der Subpolaren und Polaren
Zone (ca. 8 Std.)

.Landwirtschaft® ist kein Beispiel,
zu allgemein.

Okosystem als Ganzes nicht
darstellbar, ersetzt durch Begriff
der Tragfahigkeit

Biodiversitat als Schlagwort zu
knapp

Produkte aus tropischen
Materialien im Alltag:
Verwendung, soziale und
okonomische Fernwirkungen an
einem Beispiel

Herausforderungen in
Subpolarer und Polarer Zone

Std.)

(ca.

Schilerbetroffenheit
hervorheben, eigenes Handeln
nachhaltig gestalten

Vgl. Al; charakteristisch
teilweise vergleichbare Raume

erlautern die
naturgeographischen
Besonderheiten der Subpolaren
und Polaren Zonen.

[.]

erlautern die
naturgeographischen
Besonderheiten der

Gegenuberstellung Klima-
/Vegetationszonen und
Hohenstufen

[...]

* vertreten einen eigenen
Standpunkt zur Nutzung und
zum Schutz der Subpolaren
und Polaren Zone.

« Einfluss des Klimas auf Boden
und Vegetation in den Kalten
Zonen.

» Bedeutung der (Sub-)
Polargebiete fur das Weltklima:
Permafrostbdden als
Kohlenstoff-senke,
Auswirkungen von Permafrost-
und Meereisruckzug

* geopolitische Bedeutung,
insbesondere unter dem Aspekt
der Rohstoffgewinnung,
Probleme der RaumerschlieRung

Aus Lb6 (vgl. A1)

Aus Lb6 (vgl. A1)

Zusammenfihrung aus Lb6 und
Lb4, eigenes Handeln
einbeziehen (Tourismus etc.)

« Einfluss des Klimas auf Boden
und Vegetation in den Kalten
Zonen
* Permafrostbdden als
Kohlenstoff-senkefl
Auswirkungen von
Permafros

und Meereisriickzug

« geopolitische Bedeutung HEfl
h, insbesondere
unter dem Aspekt der Rohstoff-
gewinnung, Probleme der

Raumerschlieung

Zusammenfihrung Lb6 und Lb4

Auswirkung auf Weltklima, aber
auch lokal (z.B. durch
Gletscherriickgang im
Hochgebirge)

Formulierung fragwiirdig; zudem
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» Moglichkeiten des Schutzes der
Subpolaren und Polaren Zone
auf unterschiedlichen
Malstabsebenen, z. B.
Antarktisvertrag, eigener
Okologischer FuRabdruck

Uberschrift: Ressourcenkonflikte
und Ressourcenmanagement in
den Mittleren Breiten und
Subtropen in Europa (ca. 12
Std.)

» Mdglichkeiten des Schutzes der
Subpolaren und Polaren Zone,
z.B. Antarktisvertrag

« gravitative Massenbewegungen
als geomorphologisch bedingte
Naturgefahr: Auswirkungen,
Schutz- und
Anpassungsstrategien

* Chancen und Risiken
menschlicher Eingriffe in
Hochgebirgsdkosysteme:
Transitverkehr, touristische
Nutzung, z. B. im Alpenraum

Ressourcenkonflikte und
Ressourcenmanagement in den
Mittleren Breiten und Subtropen

Europa (ca. 14
Std.)

okologischer Fu3abdruck
sinnvoller bei den Tropen
erwahnt;

Aus Lb6

Aus Lb6

»in Europa“ vermittelt eine
allumfassende Behandlung,
obwohl nur Teilaspekte
behandelt werden (kénnen).

* erlautern unter
Berucksichtigung des Modells
der atmospharischen Zirkulation
klimatische Charakterfitika der
Mittleren Breiten und Subtropen.
« erkennen die Bedeutung der
Ressource Wasser in den
Subtropen, problematisieren
den Umgang damit und leiten
daraus die Notwendigkeit
nachhaltigen
Wassermanagements ab.

o[...]

« stellen, z. B. mithilfe eines GIS-
Projekts, raumplanerische
MaRnahmen und Ansétze des
Risikomanagements an einem
Raumbeispiel aus Deutschland
vor.

« diskutieren anhand der
Mittleren Breiten die Bedeutung
und Nutzung des Waldes

als Ressource und leiten daraus
die Notwendigkeit nachhaltigen
Waldmanagements ab.

* erlautern unter
Berucksichtigung des Modells
der atmospharischen Zirkulation
klimatische Charakteristika der
Mittleren Breiten und Subtropen.
« erkennen die Bedeutung der
Ressource Wasser und
problematisieren den Umgang
damit.

* begreifen die Notwendigkeit
. nachhaltigen
Wassermanagements.

o [...]
« stellen raumplanerische
Malnahmen und Ansatze des

Risikomanagements an einem
vor

« diskutieren anhand der
Mittleren Breiten ﬂ
die Bedeutung und Nutzung
T e
daraus die Notwendigkeit
nachhaltiger BEAISCAERHAGH

BBl Waldmanagement, ab.

auch fur Mittlere Breiten
(zunehmend) relevant, sollte
auch auf den Heimatraum
bezogen sein

Auswirkungen des eigenes
Verhaltens einbeziehen

Auf gA keine Zeit fir GIS-Projekt

Starker lokale Orientierung,
klarer formuliert

vgl. Formulierung bei den
Inhalten

Rolle der Landwirtschaft starker
in den Fokus nehmen, nicht nur
auf Wald begrenzen

« klimatische Differenzierung der
Mittleren Breiten und Subtropen:
Westwindzone, Winterregen-
klima, Meeresstromungen,
maritim-kontinentale und
orografische Uberpragung

‘L]

« klimatische Differenzierung der
Mittleren Breiten und Subtropen:
Westwindzone, Winterregen-
klima, maritim-kontinentale und
orografische Uberpragung

o[...]
« Ressource [B8EEH in den
Mittleren Breiten oder Subtropen:

redundant (maritim-
kontinental...)
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* Ressource Wald in den
Mittleren Breiten oder Subtropen:
Nutzung, Management

und Herausforderungen durch
den rezenten Klimawandel

beurteilen die Vorhersagbarkeit
und das Schadenspotenzial
tropischer Wirbelstirme als
klimatisch bedingtes Naturrisiko.

Nutzung, Management

und Herausforderungen BEZogen
&lif den rezenten Klimawandel

Einfluss der Landwirtschaft auf
Klima, Boden, Trinkwasser,
Hochwasser, ... muss im Sinne
nachhaltigen Handelns
thematisiert werden und nicht
nur auf den Wald beschrankt
bleiben. Auswirkungen durch
und auf den Klimawandel

leichermalien.
_ Vgl. A1, kann teilweise in Lb4

integriert werden; Orogenese
gof. in Geologie behandelt.

passt nicht zur Uberschrift des
Lb; nur auf eA

Entstehung von tektonisch
bedingten Naturgefahren:
Gefahrdungspotenzial, relevante
Aspekte der Theorie der
Plattentektonik

Entstehung von tektonisch
bedingten Naturgefahren
Gefahrdungspotenzial,
der Theorie der
Plattentektonik

Was sind ,relevante Aspekte*?

Maoglichkeiten und Grenzen von
Risikoforschung und
Risikomanagement an einem
Raumbeispiel, z. B. Japan

Maoglichkeiten und Grenzen von
Risikoforschung und
Risikomanagement an einem
Raumbeispiel

Sinnvollere Beispiele als Japan
denkbar; Nennung eines Bsp.
nicht notwendig

tropische Wirbelstiirme als
klimatisch bedingtes Naturrisiko:
Schadenspotenzial

passt nicht zur Uberschrift des
Lb; nur auf eA

B3) Lehrplan Geol3 gA

Formulierung im
Lehrplanentwurf

Anderungsvorschlag

Begrindung

Vgl. Anmerkungen in B2 zu Geo 12 gA Lbl

Entwicklungsunterschiede vor
dem Hintergrund der Theorie der
fragmentierten Entwicklung.

Entwicklungsunterschiede vor

dem Hintergrund der Theorie der
SRR rvicklung.

Zeitumfang: (ca. 13 Std.) (ca. £2 Std.) Anpassung an vielerorts Ubliches
Doppelstundenprinzip; zudem
Stunden in Lb4 und Lb5 zu
knapp

begriinden begriinden nach Scholz 2012 (Prozess halt

an!)

erortern die Effektivitat
unterschiedlicher
Entwicklungsstrategien auf
globaler und regionaler Ebene.

erortern die Effektivitat
unterschiedlicher
i@ Entwicklungsstrategien auf
lobaler Ebene

lokale Ebene nur auf eA (vgl.
Inhalte zu den Kompetenzen);
SDG als Beispiel fur
Zielsetzungen hinsichtlich
globaler Entwicklung

diskutieren und reflektieren
Auswirkungen verschiedener
Tourismusformen und leiten
Richtlinien fir eigenes Handeln
bei Reisen ab.

diskutieren und reflektieren
Auswirkungen verschiedener
Tourismusformen

und

Klarstellung; Betonung Beitrag
zur BNE
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leiten Richtlinien fur eigenes
Handeln bei Reisen ab.

Griinde fir Unterentwicklung,
aktuelle Entwicklungstheorien, v.
a. Theorie der fragmentierten
Entwicklung

Grunde fur Unterentwicklung,
Theori der NMSRSIREN

Entwicklung

Unterscheidung gA / eA
Benennung nach Scholz 2012

ausgewabhlte
Entwicklungsstrategien auf
globaler Ebene und MaBnahmen
zur

Uberpriifung der Umsetzung an
einem Beispiel

ausgewabhlte

Entwicklungsstrategien auf
lobaler Ebene,

Unterscheidung gA / eA; SDG
als Beispiel fur Zielsetzungen

Ferntourismus in Entwicklungs-
und Schwellenlandern: Chancen
und Risiken der touristischen
ErschlieBung, Auswirkungen auf
Quell- und Zielgebiete,
nachhaltige

Formen des Ferntourismus, z. B.
am Raumbeispiel Sitidostasien

Ferntourismus in Entwicklungs-
und Schwellenléandern: Chancen
und Risiken der touristischen
ErschlieRung, Auswirkungen auf
Quell- und Zielgebiete

Unterscheidung gA/eA

Tourismus in Deutschland vor
dem Hintergrund veranderter
Reisegewohnheiten,

sanfter und nachhaltiger
Tourismus

Tourismus in Deutschland vor
dem Hintergrund veranderter
Reisegewohnheiten,

sanfter Tourismus

wirtschaftliche Abh&angigkeiten in
einer globalisierten Welt bei der
Sicherung der

Versorgung der Bevolkerun

Zeitumfang: (ca. 11 Std.)

Unterscheidung sanft/nachhaltig
sinnvoll?

(ca. 10 Std.)

unklar formuliert; Reihenfolge
unpassend; Bestandteil des
ersten Inhaltspunktes (Merkmale
einer globalisierten Wirtschaft

Anpassung an vielerorts Ubliches
Doppelstundenprinzip; zudem
Stunden in Lb4 und Lb5 zu
knapp

informieren sich tUber globale
und regionale Rohstoffstrome
und Energienetze und
Transportwege, um
wirtschaftliche, geopolitische und
Okologische Zusammenhéange
darzustellen und zu
problematisieren.

informieren sich Uber globale
und regionale Rohstoffstromel
Energie-netze und
Transportwege, um wirt-
schatftliche, geopolitische und
0ko-logische Zusammenhange
darzu-stellen und zu
problematisieren.

erdrtern an ausgewahlten
Beispielen mogliche Handlungs-
dimensionen flr ein nachhaltiges
Ressourcenmanagement in
ihrem Umfeld und sind bereit,
sich auf der lokalen Ebene dafir
einzusetzen.

Satzbau

erdrtern an

mogliche Handlungs-
dimensionen fur ein nachhaltiges
Ressourcenmanagement und
sind bereit, sich auf der lokalen
Ebene daflir einzusetzen.

Unterscheidung gA/eA

Wie ist ,Umfeld“ zu verstehen?

Rohstofflagerstatten mit
weltwirtschaftlicher Bedeutung:
Verbreitung, Verfugbarkeit,
Reichweite, Chancen und
Probleme der Erschliel3ung
unkonventioneller Lagerstatten
an zwei Beispielen; Moglichkeit
der Substitution

von Rohstoffen

Rohstofflagerstatten mit
weltwirtschaftlicher Bedeutung:
Verbreitung, Verfugbarkeit,
Reichweite, Chancen und
Probleme der Erschliel3ung
unkonventioneller Lagerstatten
an ginem Beispiel; Moglichkeit
der Substitution

von Rohstoffen

Unterscheidung gA/eA
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* Beitrag regenerativer Energien
zur Erfullung von Klimazielen in
Deutschland

* MalRnahmen fir eine
Energiewende in Deutschland
und daraus resultierende
Probleme, z. B. dezentrale

Beitrag regenerativer Energien
zur Erfullung von Klimazielen in

Deutschland . MaRnahmen

Energiewende in Deutschland

Zusammenziehen zu einem
Punkt: regenerative Energien als
Bestandteil der Energiewende.
Energiewende hat schon
begonnen, daher ,Fortflihrung®.
Problematisierung starker auf eA

Energieversorgun
Zeitumfang: (ca. 9 Std.) (ca. I Std.) Anpassung an vielerorts Ubliches

Doppelstundenprinzip; zudem
Stunden zu knapp bemessen

Der extreme Unterschied beim zeitlichen Ansatz zwischen gA und eA (9 vs. 24 Stunden) ist angesichts
nahezu identischer Formulierungen nicht nachvollziehbar.

stellen ausgewahlte
demographische Strukturen auf
globaler, nationaler und
regionaler Ebene dar.

Zeitumfang: (ca. 9 Std.)

stellen ausgewahlte
demographische Strukturen auf
globaler i nationaler Ebene
dar.

(ca. 20 Std.)

Unterscheidung gA / eA

Anpassung an vielerorts Ubliches
Doppelstundenprinzip; zudem
Stunden zu knapp bemessen

erortern Chancen und Probleme
nachhaltiger Stadtentwicklung
und zeigen an einem Beispiel die
Bedeutung gelungenen
Birgerengagements auf.

erortern Chancen und Probleme
nachhaltiger Stadtentwicklung.

Unterscheidung gA / eA

B4) Lehrplan Geol2 eA

Formulierung im
Lehrplanentwurf

interpretieren differenziert
komplexe physisch-
geographische und thematische
Karten, Wetterkarten,
Diagramme, Bodenprofile sowie
Bilded] und Satellitenbilder.

Anderungsvorschlag

interpretieren differenziert
physisch-geographische und
thematische Karten,
Wetterkarten, Diagramme,
Bodenprofile sowie Bilder und
Satellitenbilder.

fertigen selbststéndig Struktur-
skizzen zu vernetzten Inhalten
an und stellen
Wirkungszusammen-héange
graphisch dar.

Begrindung

Begriff ,komplex” unklar; zudem
werden Medien unterschiedlicher
Niveaustufen interpretiert.

fertigen
selbststandig Strukturskizzen an
und stellen Wirkungszusammen-
hange graphisch dar.

Den Anfertigen geht die Analyse
voran, vgl. auch gA

wenden gezielt Strategien an,
um komplexe Fragestellungen
I6sen zu kénnen.

Umformulieren je nach konkreter
Intention?

schwammig formuliert, worauf
bezogen?

prasentieren aus verschiedenen
Materialien gewonnene
geographische Erkenntnisse
unter Einbeziehung
unterschiedlicher, ggf. digitaler]
Medien.

prasentieren aus verschiedenen
Materialien gewonnene
geographische Erkenntnisse
unter Einbeziehun
unterschiedlicher, h digitaler
Medien.

Die Verwendung digitaler Medien
sollte in Geographie
verpflichtend sein (dies legt auch
die Neuauflage der
Bildungsstandards fur
Geographie nahe.)

planen und gestalten Teile min-
destens zwei Exkursionstage,
ggf. erst in Jahrgangsstufe 13,
und fuhren dabei ggf.

lanen und gestalten Teile -

Jahrgangsstufe 13,




Befragungen oder Kartierungen
mit anschlieBender
Ergebnisprasentation durch.
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Befragungen

oder Kartierungen, und
rasentieren das Ergebnis.

Neu:

Uberschrift: Klim
Klimawandel als Folge
atmosphérischer und
ozeanischer Wechselwirkungen
(ca. 24 std.)

Uberschrift;

Klimawandel als
Folge atmosphérischer und

ozeanischer Wechselwirkungen|
(ca. I Std.)

Durch ,ggf.” fehlende
Verbindlichkeit, kénnte dann
auch weggelassen werden.
Zudem Satzbau fragwurdig.

Bildung fir nachhaltige
Entwicklung sollte im Fokus der
Geographie stehen und im
Lehrplan prasenter erscheinen;
zudem erfolgt dieses
Reflektieren in mehreren Lb und
kann damit als Gibergeordnete
Kompetenz eingestuft werden.

Wetter als Bestandteil der
Inhalte;

Klimawandel als Thema
hervorheben;
anthropogene Einflussnahme in
der Uberschrift klar kenntlich
machen.

Erh6éhung Zeitumfang zur
Auswertung von Wetterkarten
und Darstellung des Wetters in
Mitteleuropa

* beschreiben den
Strahlungshaus-halt der Erde in
seinen Grundziigen, um auf
dessen Grundlage die
Gliederung der Erde in Klima-
und Vegetationszonen zu
erlautern.

« erklaren naturliche
Klimaschwankungen sowie ihre
anthropogen bedingte
Verstarkung.

* erlautern klimatische,
orographische und
ozeanographische Ursachen fur
Abweichungen von der zonalen
Anordnung der Klima- und
Vegetationszonen.

* erlautern unter Verwendung
von Satellitenbildern und
komplexen Diagrammen das
Modell der atmosphérischen
Zirkulation und deren Bedeutung
fur den Energie-austausch in der
Atmosphére unter Einbezug von
Temperatur- und
Druckgegensatzen und des
Polarfrontjetstreams.

+ erlautern Charakteristika des
Monsunklimas und erdrtern
dessen agrardkonomische

und soziale Folgen.

+ erklaren das Modell der
globalen ozeanischen Zirkulation
und beschreiben Auswirkungen

* beschreiben den
Strahlungshaushalt der Erde.

* erlautern unter Verwendung
von Satellitenbildern und
Diagrammen das Modell der
atmosphéarischen Zirkulation und
deren Bedeutung fur den
Energieaustausch in der
Atmosphére unter Einbezug von
Temperatur- und
Druckgegenséatzen und des
Polarfrontjetstreams.

« erlautern Charakteristika des
Monsunklimas und erdrtern
dessen agrardkonomische

und soziale Folgen.

+ erklaren das Modell der
globalen ozeanischen Zirkulation
und beschreiben Auswirkungen
von kalten und warmen

Klima-/Vegetationszonen nicht
nur auf Strahlungshaushalt
zurtickzufuhren, daher
abgetrennt und unten eingeflgt;

Reihenfolge angepasst an
sinnvolle
Behandlungsreihenfolge im
Unterricht.

~komplex“ unklar.
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von kalten und warmen
Meeresstromungen auf
benachbarte Kistenregionen.

* setzen sich mit
wissenschaftlichen Prognosen
zur Abschwachung von
Meeresstromungen auseinander
und erdrtern mogliche
Folgeszenarien.

« stellen die Wechselwirkung von
atmospharischen und
ozeanischen Vorgangen und
Auswirkungen auf den
Menschen am Beispiel des El
Nifio Southern-Oscillation
(ENSO)-Phénomens dar.

« verbalisieren komplexe
Klimadiagramme und
Klimamodelle, um
geographische
Zusammenhange systemisch
darzustellen.

* erlautern maogliche
Auswirkungen verschiedener
Emissionsszenarien von
Klimamodellen auf die Ozean-
Atmosphéare-Wechselwirkung.

« stellen wissenschaftlich
gewonnene Erkenntnisse zur
Ozean-Atmosphare-
Wechselwirkung anhand eines
aktuellen Forschungsprojekts
vor.

Meeresstromungen auf
benachbarte Kiistenregionen.
* setzen sich mit
wissenschaftlichen Prognosen
zur Abschwéchung von
Meeresstromungen auseinander
und erdrtern mogliche
Folgeszenarien.
« stellen die Wechselwirkung€fl
von atmosphérischen und
ozeanischen Vorgangen

dar und
Auswirkungen auf den
Menschen am Beispiel des EI
Nifio Southern-Oscillation
(ENSO)-Phanomens alif.
« erlautern die Gliederung der
Erde in Klima- und
Vegetationszonen und erklaren
klimatische, orographische und
ozeanographische Ursachen fiir
Abweichungen von einer zonalen
Anordnung.

Klimadiagramme

Klimamodelle, um
geographische

Zusammenhange systemisch
darzustellen.

« erklaren naturliche
Klimaschwankungen sowie ihre
anthropogen bedingte
Verstarkung.

* erlautern mogliche
Auswirkungen

verschiedener
Emissionsszenarien von
Klimamodellen auf die Ozean-
Atmosphéare-Wechselwirkung.

« stellen wissenschaftlich
gewonnene Erkenntnisse zur
Ozean-Atmosphére-
Wechselwirkung anhand eines
aktuellen Forschungsprojekts vor

vgl. gA

Klare Unterscheidung vom gA

(von oben), aber zwei Punkte
zusammengenommen

Jverbalisieren® ist trivial;
.komplex“ ist unpassend, da
immer hohes Niveau.

Trennung, da ,systemisch® sich
nicht auf Klimadiagramme
bezieht.

(von oben)

Die Szenarien selbst haben
keine Auswirkungen.

In den folgenden Lb werden
lokale/regionale Folgen des
Klimawandels thematisiert; ein
allgemeiner Uberblick muss hier
vorangestellt werden. Ziel des
Geographie-Unterrichts muss
sein, nachhaltiges Handeln zu
starken.

passend zur in Lb1 genannten
Kompetenz!
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* Struktur und
Zusammensetzung der unteren
Atmosphare; naturliche
Klimaschwankungen und
rezenter Klimawandel im
Vergleich

« Uberblick liber den globalen
Strahlungshaushalt als
Grundlage fir die Herausbildung
von Klima- und
Vegetationszonen, Ursachen fur
Abweichungen

» atmospharische Zirkulation:
Drei-Zellen-Modell,
Polarfrontjetstream

* Monsunklima und seine
Auswirkungen am Raumbeispiel
Indiens; Vertiefung:
Auswirkungen der Temperatur-
und Druckgegensatze
 Grundlagen der globalen
ozeanischen Zirkulation:
Ursachen und Wirkungen an
zwei geeigneten Beispielen, u. a.
Nordatlantikdrift, mégliche
Abschwachung und ihre Folgen

» Ozean-Atmosphare-
Wechselwirkung und ihre
Auswirkungen: das El Nifio
Southern-Oscillation (ENSO)-
Phanomen

* Klimamodelle auf der Basis
unterschiedlicher Emissions-
szenarien, z. B.
Intergovernmental Panel on
Climate Change (IPCC), vor dem
Hintergrund von Ozean-
Atmosphéare-Wechselwirkungen
« aktuelles Forschungsprojekt
zum rezenten Klimawandel, z. B.
Geo-Engineering, Euro-ARGO

« Uberblick tiber den globalen
Strahlunﬁshaushalt; h
 Struktur und

Zusammensetzung der
Atmosphare

» atmospharische Zirkulation:
Drei-Zellen-Modell,
Polarfrontjetstream

* Monsunklima und seine
Auswirkungen am Raumbeispiel
Indiens

« NiBE&ll der globalen

ozeanischen Zirkulation:
Ursachen und Wirkungen an

zwei geeigneten Beispielen, u. a.
mdgliche
Abschwéchung und ihre Folgen
* Ozean-Atmosphére-
Wechselwirkun ;
Auswirkungen h
El Nifio Southern-Oscillation
(ENSO)-Phanomen

natdrliche Klimaschwankungen
und rezenter Klimawandel im
Vergleich

Klimamodelle
auf der Basis unterschiedlicher
Emissionsszenarien, z. B. Inter-
governmental Panel on Climate
Change (IPCC)

« aktuelles Forschungsprojekt
zum rezenten Klimawandel, z. B.
Geo-Engineering, Euro-ARGO

Reihenfolge angepasst an
sinnvolle
Behandlungsreihenfolge im
Unterricht. Behandlung des
Treibhauseffekts erforderlich.

Unterscheidung gA/eA
Trennung (Klimawandel erfordert
die Behandlung der anderen
folgenden Punkte)

Auswirkungen sind sowieso auf
Temp.-/Druckgegensatze
zurtickzufuhren, daher keine
Vertiefung

Unterschied gA/eA

Ozean-Atmosphéare-
Wechselwirkungen sind
vielseitiger als ENSO!

Grundlagenbegriff
(von oben)

Klarstellung (insbes. Folgen)

Fokus auf Handlungsoptionen

zur Auswertung von
Wetterkarten (vgl. Kompetenzen)
aus Lb5




erlautern, z. B. anhand einer
selbst erstellten (Karten-)Skizze
oder eines

Wirkungsgefliges, die innere
Differenzierung der tropischen
Okozonen.
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dynamischer Hoch- und
Tiefdruckgebiete der
Westwindzone, maritim-
kontinentale und orografische
Uberpragun

erlautern anhand einer selbst
erstellten

(Karten-
)Skizze oder Wirkungsgefige,
die innere Differenzierung der
tropischen Okozonen.

Die Nennung von Bsp. stellt
keinen Unterschied zum gA dar
und ist zudem unverbindlich

klimatische und bodentypische
Besonderheiten der
Immerfeuchten,
Wechselfeuchten und Trockenen
Tropen:
Beleuchtungsverhaltnisse,
Tageszeitenklima, hygrische
Jahreszeiten

klimatische und bodentypische
Besonderheiten der Immer-
feuchten, Wechselfeuchten und
Trockenen Tropen:
Beleuchtungsverhaltnisse,
Tageszeitenklima, hygrische
Jahreszeiten,

anthropogene Nutzung der
Immerfeuchten Tropen,
Rohstoffexploration und
Landwirt-schaft: Stérung des
Okosystems und mogliche
nachhaltige Wirtschaftsweisen,
Biodiversitat als Chance
nachhaltiger Entwicklung

nur klimatische Besonderheiten
aufgezahlt

anthropogene Nutzung der
Immerfeuchten Tropen,

Rohstoffexploration,
-Stbrun des

Okosystems und

mogliche nachhaltige
Wirtschaftsweisen, Biodiversitat

als GIURGIAGE nachhaltiger

Entwicklung

auch andere Nutzungsformen

sLandwirtschaft® ist kein Beispiel,
zu allgemein.
Begriff der Tragfahigkeit erganzt

Produkte aus tropischen
Materialien im Alltag:
Verwendung, soziale und
okonomische Fernwirkungen an
einem Beispiel

erdrtern am Beispiel der
Rohstoffgewinnung und der
Nahrungsmittelproduktion
Chancen und Probleme, die sich
aus der ErschlieBung und der
menschlichen

Nutzung dieser Okozonen auf
unterschiedlichen
MalRstabsebenen ergeben.

Produkte aus tropischen
Materialien im Alltag:
Verwendung, soziale und
okonomische Fernwirkungen an
einem Beispiel

erortern
Rohstoffgewinnung und
Nahrungsmittelproduktion
Chancen und Probleme, die sich
aus der ErschlieBung und der
menschlichen

Nutzung dieser Okozonen auf
unterschiedlichen
Malstabsebenen ergeben.

Schilerbetroffenheit
hervorheben, eigenes Handeln
nachhaltig gestalten

arbeiten differenziert
Kippelemente, Folgen des
rezenten Klimawandels und
Ruckkopplungseffekte heraus.

arbeiten differenziert
Kippelemente des rezenten
Klimawandels und
Ruckkopplungseffekte heraus.

Folgen sollten schon ausfuhrlich
in Lb2 behandelt werden

Bedeutung der (Sub-)
Polargebiete fur das Weltklima:
Permafrostboden als
Kohlenstoff-senke,

Permafrostboden als
Kohlenstoff-senkefl

Auswirkungen von
Permafros und

Auswirkung auf Weltklima, aber
auch lokal
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Auswirkungen von Permafrost-
und Meereisriickzug

Meereisriickzu

Méoglichkeiten des Schutzes der
Subpolaren und Polaren Zone
auf unterschiedlichen MaRstabs-
ebenen, z. B. Antarktisvertrag,
eigener dkologischer
FulRabdruck

Uberschrift: Ressourcenkonflikte
und Ressourcenmanagement in
den Mittleren Breiten und
Subtropen in Europa (ca. 24
Std.)

Méoglichkeiten des Schutzes der
Subpolaren und Polaren Zone,
z.B. Antarktisvertrag

Ressourcenkonflikte und
Ressourcenmanagement in den
Mittleren Breiten und Subtropen

Europa (ca. 24
Std.)

Formulierung fragwiirdig; zudem
Okologischer FulRabdruck
sinnvoller bei den Tropen vertieft

»in Europa“ vermittelt eine
allumfassende Behandlung,
obwohl nur Teilaspekte
behandelt werden (kénnen).

erkennen die Bedeutung der
Ressource Wasser in den
Subtropen, problematisieren
den Umgang damit und leiten
daraus die Notwendigkeit
nachhaltigen
Wassermanagements ab.

erkennen die Bedeutung der
Ressource Wasser, problemati-
sieren den Umgang damit und
leiten daraus die Notwendigkeit
nachhaltigen
Wassermanagements ab.

auch fur Mittlere Breiten
(zunehmend) relevant, sollte
auch auf den Heimatraum
bezogen sein

« stellen, z. B. mithilfe eines GIS-
Projekts, raumplanerische
Malnahmen und Anséatze des
Risikomanagements an einem
Raumbeispiel aus Deutschland
Vor.

« diskutieren und beurteilen
anhand der Mittleren Breiten die
Bedeutung und Nutzung des
Waldes als Ressource und leiten
daraus die Notwendigkeit nach-
haltigen Waldmanagements ab.

« stellen, z. B. mithilfe eines GIS-
Projekts, raumplanerische
MaRnahmen und Ansétze des

Risikomanagements an einem
vor

« diskutieren und beurteilen
anhand der Mittleren Breiten
die Bedeutung
und Nutzung des Waldes als

Ressource und leiten daraus die
Notwendigkeit nachhaltigen
Waldmanagements ab.

Stérker lokale Orientierung,
klarer formuliert

vgl. Formulierung bei den
Inhalten

Forstwirtschaft und
Landwirtschaft sollten auf eA
beide behandelt werden,
insbesondere aufgrund der
Bedeutung fiir den Klimawandel

« klimatische Differenzierung der
Mittleren Breiten und Subtropen:
Einfluss dynamischer Hoch- und
Tiefdruckgebiete der
Westwindzone,
Winterregenklima,
Meeresstromungen, maritim-
kontinentale und orografische
Uberpragung

* Ressource Wasser in den
Subtropen mit Winterregenklima:
Wasserverflgbarkeit, landwirt-
schaftliche Nutzung und Wasser-
management, Wasserkonflikte,
virtuelles Wasser

[..]

« Klima der Subtropen:

Winterreﬁenklima, Anpassung

* Ressource Wasser in den
Subtropen: Wasserverfugbarkeit,
landwirtschaftliche Nutzung und
Wassermanagement,
Wasserkonflikte, virtuelles
Wasser

[..]

Breite Behandlung des Klimas
der Mittleren Breiten nur in Lb2
sinnvoll (mit Wetterkarten), passt
sonst nicht zur Uberschrift des
Lb5. Hartlaubvegetation als
Uberleitung zum Thema Wasser

redundant (einen Punkt weiter
oben schon benannt)
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* Ressource Boden im
Heimatraum: Aufbau,
Nutzungspotenzial, Gefahrdung
und

Schutz an einem konkreten
Beispiel

Zeitumfang: (ca. 20 Std.)

* Ressource Boden im
Heimatraum: Aufbau,
Nutzungspotenzial, Gefahrdung
und

Schutz an einem konkreten

(ca. 16 Std.)

Einfluss der Landwirtschaft auf
Klima, Boden, Trinkwasser,
Hochwasser, ... muss im Sinne
nachhaltigen Handelns
thematisiert werden und nicht
nur auf den Wald beschrankt
bleiben. Auswirkungen durch
und auf den Klimawandel
gleichermalen.

Nicht nachvollziehbar, wenn
Zeitumfang hoher als fir Tropen
oder Kalte Zonen ausfallt

Wiunschenswert wére generell eine Wahlmdéglichkeit zwischen Hochge

birgs- und Mittelgebirgsraum

beurteilen unter
Bertcksichtigung der
Vulnerabilitat der
Hochgebirgsokosysteme
Chancen und Risiken
menschlicher Eingriffe.

Entstehung von tektonisch
bedingten Naturgefahren:
Gefahrdungspotenzial, relevante
Aspekte der Theorie der
Plattentektonik

beurteilen unter
Berucksichtigung der
Vulnerabilitat der
Hochgebirgsdkosysteme
Chancen und Risiken
menschlicher Eingriffe gl

Entstehung von tektonisch
bedingten Naturgefahren SGWiel
B8R Gefahrdungspotenzial;
Theorie der Plattentektonik

Fokus auf eigenes Handeln (z.B.
Tourismus)

Was sind ,relevante Aspekte“?
Auf eA kann Theorie der
Plattentektonik ausfuhrlicher
behandelt werden

Maoglichkeiten und Grenzen von
Risikoforschung und
Risikomanagement an einem
Raumbeispiel, z. B. Japan

Mdoglichkeiten und Grenzen von
Risikoforschung und
Risikomanagement an einem
Raumbeispiel

Sinnvollere Beispiele als Japan
denkbar; Nennung eines Bsp.
nicht notwendig

B5) Lehrplan Geol3 eA

Formulierung im
Lehrplanentwurf

begrinden
Entwicklungsunterschiede vor
dem Hintergrund aktueller
Entwicklungstheorien

Anderungsvorschlag

begrinden
Entwicklungsunterschiede vor
dem Hintergrund
Entwicklungstheorien

Begrindung

|
Vgl. Anmerkungen in B4 zu Geo 12 eA Lbl

Auf eA intensivere Behandlung
mdglich. Zudem: was ist
Laktuell“?

erortern die Effektivitat
unterschiedlicher
Entwicklungsstrategien auf
globaler und regionaler Ebene.

erortern die Effektivitat

unterschiedlicher ZiGlSetzungent

fif@ Entwicklungsstrategien auf
lobaler und regionaler Ebene

SDG sind keine Strategien

Beispiele eingefugt

diskutieren und reflektieren
Auswirkungen verschiedener
Tourismusformen und leiten

diskutieren und reflektieren
Auswirkungen verschiedener
Tourismusformen

Klarstellung; Betonung Beitrag
zur BNE
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Richtlinien fir eigenes Handeln
bei Reisen ab.

und
leiten Richtlinien fur eigenes
Handeln bei Reisen ab.

Recherche von Daten zum
Entwicklungsstand und
Entwicklungsprozess
verschiedener Lander

Daten zum Entwicklungsstand
und Entwicklungsprozess
verschiedener Lander

Recherche ist kein Inhalt

Griinde fur Unterentwicklung,
aktuelle Entwicklungstheorien, v.
a. Theorie der fragmentierten
Entwicklung

Griinde fur Unterentwicklung,
Entwicklungstheorien

Auf eA intensivere Behandlung
maoglich. Zudem: was ist
Laktuell*?

ausgewabhlte
Entwicklungsstrategien auf
globaler und regionaler Ebene
und [JlaRnahmen zur
Uberpriifung der Umsetzung an
einem Beispiel

ausgewabhlte

Entwicklungsstrategien gl
j auf globaler und
regionaler Ebene und
MaRnahmen zur Uberpriifung

der Umsetzung an einem
Beispiel

SDG als Beispiel fur
Zielsetzungen

Ferntourismus in Entwicklungs-
und Schwellenlandern: Chancen
und Risiken der touristischen
ErschlieBung, Auswirkungen auf
Quell- und Zielgebiete,
nachhaltige

Formen des Ferntourismus, z. B.
am Raumbeispiel Sudostasien

Ferntourismus in Entwicklungs-
und Schwellenlandern: Chancen
und Risiken der touristischen
Erschlieung, Auswirkungen auf

uell- und Zielgebiete,
Formen des

Ferntourismus, z. B. am
Raumbeispiel Stdostasien

Tourismus ist nie nachhaltig...

Tourismus in Deutschland vor
dem Hintergrund veranderter
Reisegewohnheiten,

sanfter und nachhaltiger
Tourismus

Tourismus in Deutschland vor
dem Hintergrund veranderter

Reise-gewohnheiten, sanfter

Tourismus

Unterscheidung sanft/nachhaltig
sinnvoll?

wirtschaftliche Abh&angigkeiten in
einer globalisierten Welt bei der
Sicherung der Versorgung der
Bevolkerun

erdrtern an ausgewahlten
Beispielen mdgliche Handlungs-
dimensionen fiir ein nachhaltiges
Ressourcenmanagement in
ihrem Umfeld und sind bereit,
sich auf der lokalen Ebene dafir
einzusetzen.

erdrtern an ausgewahlten
Beispielen mogliche Handlungs-
dimensionen flir ein nachhaltiges
Ressourcenmanagement und
sind bereit, sich auf der lokalen
Ebene daflr einzusetzen.

unklar formuliert; Reihenfolge
unpassend; Bestandteil des
ersten Inhaltspunktes (Merkmale
einer globalisierten Wirtschaft

Wie ist ,Umfeld” zu verstehen?

analysieren Herausforderungen
des Rohstoffabbaus in
Extremraumen und diskutieren
dessen Notwendigkeit.

nach oben verschieben (dritter
statt sechster Punkt

Reihenfolge nicht sinnvoll

* Beitrag regenerativer Energien
zur Erfullung von Klimazielen in
Deutschland

* MaRnahmen fur eine
Energiewende in Deutschland
und daraus resultierende
Probleme, z. B. dezentrale
Energieversorgung

Beitrag regenerativer Energien
zur Erfullung von Klimazielen in
Deutschland, MaRnahmen Elifl
Energiewende in
Deutschland und daraus
resultierende Probleme, z. B.
dezentrale Energieversorgung

Zusammenziehen zu einem
Punkt: regenerative Energien als
Bestandteil der Energiewende.
Energiewende hat schon
begonnen, daher ,Fortfiihrung®.
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Der extreme Unterschied beim zeitlichen Ansatz zwischen gA und eA (9 vs. 24 Stunden) ist angesichts
nahezu identischer Formulierungen nicht nachvollziehbar. Hier miissten dringend tiefergehende

Ausfiihrungen und Kompetenzen auf eA ergénzt werden.
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erlautern Auswirkungen von
Flucht und Vertreibung an zwei
aktuellen Beispielen und
diskutieren deren mediale
Darstellung.

erlautern Auswirkungen von
Flucht und Vertreibung an
aktuellen Beispielen und
diskutieren deren mediale
Darstellung.

Vorgabe ,zwei“ unnétig, Plural
impliziert mindestens zwei.

Bevolkerungsentwicklung in
Landern unterschiedlichen
Entwicklungsstands: natirliche
Bevolkerungsbewegungen,
Ursachen und Folgen regional
unterschiedlicher Verteilung,
Entwicklung und Auswirkungen
der Altersstruktur der
Bevolkerung

Der Unterschied beim zeitlichen Ansatz zwischen gA und eA ist angesichts nahezu identischer
Formulierungen nicht nachvollziehbar. Hier missten dringend tiefergehende Ausfuhrungen und
Kompetenzen auf eA erganzt werden, z.B. zu Formen neuen Wohnens 0.4.

Bevolkerungsentwicklung in
Landern unterschiedlichen
Entwicklungsstands:

nattrliche
Bevolkerungsbewegungen,
Ursachen und Folgen regional
unterschiedlicher Verteilung,
Entwicklung und Auswirkungen
der Altersstruktur der
Bevolkerun

Erganzung im eA
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Katholische Religion

Vorab eine formale Anmerkung: im Lehrplan Q12 auf grundlegendem Niveau scheint sich
auf Seite 3 ein falsches Satzzeichen eingeschlichen zu haben: oben bei den Kompetenzen
zu 12 2.1 steht im letzten Punkt der Inhalte zwischen Existenz Gottes und methodischer
Atheismus ein Doppelpunkt, es handelt sich aber um eine Aufzéhlung ohne direkte
inhaltliche Verbindung, es misste hier ein Semikolon stehen.

Der vorliegende Fachlehrplan fur Katholische Religionslehre auf erhéhtem
Anforderungsniveau ist fir beide Jahrgangsstufen gelungen und eine sehr gute Basis fir die
Vermittlung wichtiger, grundlegender Fachinhalte die fur das Leben der Lernenden relevant
sind.

Dies gilt im Rahmen der verkirzten Gegebenheiten auch fur den Lehrplan in der Fassung fir
das grundliegende Anforderungsniveau. Aufgrund der Knappheit der Ausfiihrungen kommt

hier den Erlauterungen auf der Linkebene eine besondere Bedeutung zu.
Im Folgenden einige kritische Anmerkungen:

Die Reduktion der philosophischen Anthropologie auf das 20. Jahrhundertim 12 1.1.
Uberrascht, weil wichtige Konzepte, die heute noch von Bedeutung sind, alter sind. So wéren
hier z.B. die Sichtweise von Karl Marx ausgeschlossen und natirlich die gesamte Sicht der
Antike. Gerade im grundlegenden Niveau wéare eine Konkretisierung durch die Nennung von

Namen winschenswert.

In 12 1.2 ist bei den Kompetenzen von vorherrschenden Menschenbildern in Wirtschaft und
Politik die Rede. Positiv ist hier die Verwendung des Plurals zu erwéhnen, der eine
vereinfachende Reduktion auf ein Menschenbild verhindert. Das Spektrum der
Menschenbilder in Wirtschaft und Politik ist aber Uberaus grof3, so dass eine solche
Priorisierung schwierig sein dirfte. Vielleicht ware es angemessener, von verwirklichten
Menschenbildern, von konkurrierenden Menschenbildern oder von der Vielfalt der
Menschenbilder zu sprechen. Beim christlichen Menschenbild als Leitlinie und MaR3stab —
sollten zudem unbedingt Uber Tierwohl/Tierschutz, Umweltschutz und Klimawandel eigene

Kapitel mit eingebaut werden. Gerade mit diesen Themen werden wir uns in den nachsten
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Jahrzehnten sehr beschéaftigen und das gilt besonders flr unsere jungen Menschen. Dazu
gehort vor allem der Mensch als Person begriindet in den biblischen Grundlagen - wie auch
im LP (Gen 1-3) - dargestellt wird. Das heif3t der Mensch besitzt Verantwortung tiber die
komplette Schépfung.

In 12 2.2 wére auch ein Bezug auf die Gottesvorstellung auf die Gottesvorstellung des
Judentums winschenswert. Die Formulierung ,Facettenreichtum biblischer Gottesbilder” ist

gelungen.

In 13 1.1. ist die Nennung die Aufnahme des Begriffs Tugend sehr begriiRenswert.

In 13 1.2 wére auch bei nachhaltiger Entwicklung, z.B. Klimaschutz, Umweltschutz,
Tierschutz wiederum auf (Gen 1,28-31) zu verweisen, speziell auf ,Baume, die Frichte
tragen, ... allen Tieren der Erde... Lebensatem. Gott sah alles an, was er gemacht hatte:
Und siehe es war sehr gut.“ (Gen) Fur diese sehr gute Schépfung Gottes tibernimmt der
Mensch die Verantwortung um sie in seinem Sinne zu gestalten und zu erhalten. Gut sind
auch Projekte dazu (wie im LP vorgeschlagen). Die Schilerinnen und Schiler der Klasse
12/13 kénnten Projekte z.B. am Umwelttag mit jingeren Schilerinnen und Schilern

abhalten.

In 13 2.3 ist eine Reduktion auf eine einzige sékulare Zukunftsvorstellung dem ersten
Eindruck nach eine zu starke Engfiihrung, alle drei Konzepte Utopie, Dystopie und
Zukunftsforschung sind fir die Lernenden von groRer Bedeutung (gerade vor dem
Hintergrund des Klimawandels). Eventuell korrigiert sich dieser Eindruck durch weitere
Erlauterungen in der Linkebene des Lehrplans.

Fazit:

Weiterentwicklung und kluge Systematisierung der Themenbereiche des G8-Lehrplans mit
klarer Schwerpunktsetzung auf das Wesentliche; kein zu dogmatischer Ansatz; sinnvolle
Anordnung in zwei Schwerpunktthemen pro Schuljahr, was sich praktikabel auf die beiden
Halbjahre umsetzen lasst; Schwerpunkt auf den Grundlagen, aber auch mit Fokus auf die
Umsetzung im praktischen Leben; der letzte Bereich von 13.2 lasst sich bei Zeitmangel z.B.

als Meditation in den Unterricht integrieren.



Seite 68/77

Im Interesse aller Religionen unterrichtender Lehrkréfte muss daflr Sorge getragen werden,
dass vor Einfihrung der Jahrgangsstufen dieses Lehrplans die Erlauterungen in der

Linkebene vorliegen, Unterrichtsmaterialien bereitgestellt werden und Lehrbiicher verfligbar

gemacht werden.
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Evangelische Religion

Die Fachgruppe evangelische Religion ist mit der Ausfertigung des vorliegenden

Lehrplanentwurfs einverstanden und bedankt sich fur die Mdglichkeit der Anhérung.
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Ethik

Anlasslich der anstehenden Stellungnahme im Rahmen der Verbandsanhérung zum
LehrplanPLUS fir die Jahrgangsstufen 12 und 13 lassen sich seitens der Fachgruppe Ethik
folgende Feststellungen machen.

Sieht man von der nunmehr kompetenzorientierten Terminologie ab, &ndert der neue Lehrplan
im grundlegenden Anforderungsniveau nichts Grundsétzliches, was angesichts des bewahrten
Vorgangers und zeitloser Themen durchaus zu begrif3en ist. Im Kern gilt dies auch fur den neuen
Lehrplan mit erhohtem Anforderungsniveau. Interessant sind die Neueinfihrung von
Bereichsethiken, die Genderdiskussion (12/3) und der Einbezug filmischer Mittel (13/2). Im

Einzelnen fallt auf;

1. Im 12/1 werden Werte und der naturalistische Fehlschluss nicht mehr explizit
genannt, obwohl ihre Durchnahme durchaus sinnvoll wére.

2. In 12/2 fehlen Hume und Freud. Letzterer entspricht zwar nicht mehr wirklich dem
Forschungsstand, war aber zumindest fur die Schiler*innen immer von grofem
Interesse. W. Prinz ist eine gute Ergdnzung zu P. Bieri, der fir die Schiler nicht
immer leicht zu fassen ist. Gut ist weiterhin die Reduzierung des Eingehens auf die
Physik. Bei "Philosophische Kritik der Aussagen der Neurobiologie" fehlt der
ausdruckliche Bezug zum Leib-Seele-Problem (Problemstellung), wodurch nicht
klar wird, was "Qualia", "Erklarungsliicke" etc. Gberhaupt meinen.

In 12/2 auf erh6htem Niveau ware zu Uberlegen, Wittgensteins "Vortrag Uber Ethik"
bei ,Philosophie als Sprachkritik® miteinzubeziehen, um den Bezug zur Ethik zu
verdeutlichen.

3. In 13/1 wird statt der Schuld nun auf Kriminalitéatstheorien Wert gelegt, was Sinn
macht. Auch H. Arendts ,Macht und Gewalt* ist nach wie vor aktuell.

4. In 13/2 war der Wegfall des Bereiches "Freundschaft" udberfallig, die
Wiederhereinnahme von Utopien/Dystopien ist sehr positiv. Die Lektlre als
Ganzschrift ist gut gemeint, aber im letzten Kurshalbjahr unter Umstanden
schwierig — auch wurden einige Romane bereits im Deutsch- oder
Englischunterricht gelesen. Dass der Flow wieder explizit genannt wird, ist

begriilRenswert, ebenso die auch von uns angeregte Behandlung der Resilienz.
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Sport

Die Fachgruppe Sport ist mit der Ausfertigung des vorliegenden Lehrplanentwurfs

einverstanden und bedankt sich fur die Moglichkeit der Anhérung.
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Musik

Der Lehrplan fur die 11. Jahrgangsstufe ist eine sehr gute Grundlage Begeisterung und
Kreativitat bei den Schilern zu wecken. Grol3e Freiheit, Projektorientierung und

Verbindungen zu anderen Fachern bieten sehr interessante Betatigungsfelder.

In der ganzen Tragweite fur die Schulmusik nicht zu unterschéatzen ist das Problem, dass die
Belegung und ganz besonders die Einbringung von Leistungen aus den Profilfachern
Instrumentalmusik und Vokalmusik nur mehr fur sehr wenige Schilerinnen und Schiler
maglich sein wird.

In allen vom Ministerium aufgelisteten Einbringungsbeispielen kommen die Facher Chor und
Orchester nicht mehr vor. Die Folgen fur die Ensembles an den Gymnasien werden sehr
negativ ausfallen und das musikalische Leben an den Schulen stark beeintrachtigen.

Die Belegungsverpflichtung fur 12 und 13 als Wabhlpflicht ist hingegen sehr positiv zu
waurdigen.

Das Leistungsfach, also der Lehrplan mit erhhtem Anforderungsniveau, wird aul3er an den
musischen Gymnasien nur auferst selten zur Geltung kommen. Eine sehr gro3ziigige

Ausstattung mit Budgetstunden kdnnte helfen.

Unklar ist, wie der Budgetzuschlag fur den Instrumentalunterricht berechnet wird.

Das Niveau der Literaturlisten fir die Instrumente und Gesang sollte dringend Uberarbeitet
werden und so bemessen sein, dass Schulerinnen und Schiiler, die den Gruppenunterricht
am musischen Gymnasium erhalten haben, fahig sind, die vorgesehenen Musikstiicke

angemessen zu musizieren.

Die Uberwiegende Mehrheit der Schiler wird nach dem Lehrplan mit grundlegendem
Anforderungsniveau unterrichtet werden. Vor diesem Hintergrund ist es besonders
bedauerlich, dass das Niveau gegentiber dem bisher geltenden Lehrplan zu sehr an der
Oberflache bleibt, die musikalische Substanz kaum zu finden ist, und die Auswahl der Inhalte
eher konservativ zu bezeichnen ist.

Das erhohte Anforderungsniveau ist vergleichbar mit dem bisherigen Lehrplan.
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In den beiden Hauptbereichen ,Vokalmusik® und ,Instrumentalmusik® beschrankt sich der
Lehrplan auf die Zeit zwischen 1600 und 1900. Lernbereich 2 in Jahrgangsstufe 12
verspricht ,Musik und Tradition in der globalisierten Welt*, beschrankt sich aber auf

abendlandische Musik und traditionelle Beispiele.

Der Lernbereich Musik und Technik ist ein Fremdkdrper und hat wenig Tiefgang (auch im
erhoéhten Anforderungsniveau). Hier ist kein Mehrwert zu erkennen. Es ist zudem unklar,
welche Schulen eine ausreichende Ausstattung vorweisen kénnen, um eine praxisorientierte

Umsetzung und kreative Eigentatigkeit zu ermdglichen.

Absolut unzureichend ist der Lernbereich 13/2 ,Musik seit Beginn des 20. Jahrhunderts®. Der
gesamte Bereich der Rock- und Popmusik sowie Unterhaltungs- und Gebrauchsmusik sind
komplett ausgeblendet.

Schiilerorientierung und Einbeziehen der Lebenswirklichkeit der jungen Menschen sollte
doch eine Selbstverstéandlichkeit sein. In der vorliegenden Form waére fir diesen

Themenbereich eine andere Uberschrift ehrlicher und treffender.
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Grundsatzliche Einschatzung der Fachgruppe Kunst zum LehrplanPLUS fir die

Jahrgangsstufen 12 und 13:

Praxis und Theorie sind in positiver Weise in sich verschréankt, Wahrnehmung und
Gestaltung durchdringen sich entsprechend folgerichtig.

WerkerschlieBung und Zeichnung, die im LehrplanPlus in den vorherigen
Jahrgangsstufen gestarkt und in den Fokus gertickt wurden, werden auch in den
Jahrgangsstufen 12 und 13 entsprechend zu einer Art Basis des unterrichtlichen
Handelns, was die Fachgruppe begrifit.

Der Lehrplan gewahrt innerhalb seines Rahmens groBe Freiheiten, was
fachspezifisch richtig ist, den Besonderheiten des Fachs (Ausbildungscharakter im
Doppelfachstudium) entspricht und die unterschiedliche Lage vor Ort
bertcksichtigt.

Bezuglich des Vertiefungsfachs ergeben sich durch diese Freiheiten und unklare
Formulierungen allerdings Unsicherheiten, die aber durch Klarstellungen und
Nachscharfungen (siehe dazu die folgenden Kritikpunkte) behoben werden

kdnnen.

Unklarheiten in der Zuordnung von Kompetenzerwartungen und Inhalten

o Uber alle Halbjahre hinweg ergibt sich das Problem, dass durch ein Fehlen von
Uberschriften, eine ungleiche Anzahl von Kompetenzerwartungs- und
Inhaltspunkten und zum Teil anderslautende Schliisselbegriffe z.T. unklar ist,
welche Kompetenzen welchen Inhalten zuzuordnen sind.

o Die auf RLFB-Fachschaftsleitungstagungen bereits vorgestellte Mdglichkeit,
die Kompetenzen (und damit Inhalte) zudem miteinander zu verkntpfen,

verschérft dies zusétzlich. Sie wird auch nicht im Lehrplan erwéhnt.

» Es muss innerhalb des Lehrplans klar dargelegt werden, welche
Kompetenzen an welchen Inhalten zu erwerben sind. Dies kann
durch eine Angleichung der Anzahl von Kompetenzerwartungs-
und Inhaltspunkten, durch klarende Zwischenuberschriften und

durch Angleichung oder die expliziter Nennung von
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Schlusselbegriffen geschehen. Wenn auf
Kompetenzerwartungsebene z. B. vom ,Kontext aktueller
Fragestellungen® (12.2: Kompetenzpunkt 7, erhohtes
Anforderungsniveau) gesprochen wird, sollten auf der
Inhaltsebene (12.2: Inhaltspunkt 10, erhOhtes
Anforderungsniveau) die zugehdrigen Inhalte nicht als
L,Diskurse”benannt werden.

» Wenn ein Umgang wie die Verknipfung von mehreren
Bereichen angedacht ist oder die Kompetenzen auch an
anderen (vgl. Chemie) oder gar frei wahlbaren Inhaltsbereichen
(vgl. Geographie) erworben werden konnen, ist dies im
Fachlehrplan in einem Vorwort (vgl. z. B. Chemie und

Geographie) zu erlautern.
¢ Angleichung von Begrifflichkeiten auf der Kompetenzerwartungs- und Inhaltsebene

» Wie bereits oben benannt, missen auch andere Begriffe auf
den beiden Ebenen angeglichen werden, wenn sie nicht
synonym zu verstehen sind. So findet sich z. B. in 13.2:
Kompetenzpunkt 2 die Formulierung ,Transformation wie
Poetisierung, ironische Brechung oder Provokation®, wahrend
auf der Inhaltsebene in Punkt 3 von ,Formen bildnerischer
Interventionen“gesprochen wird und danach bei den Beispielen
zwar die ,Provokation®, nicht aber die ,Poetisierung“ und
sronische Brechung®, sondern viele andere Madglichkeiten
genannt werden. Die beiden Ebenen sollten grundséatzlich klar
getrennt werden und Beispiele, die die Inhaltsebene betreffen,
auch nur dort genannt werden, auch um unnotige

Wiederholungen zu vermeiden.

e Grundlegende Kompetenzen, Kunst, erhhtes Anforderungsniveau, S. 52:
o Im erhdhten Anforderungsniveau wird das praktische Arbeiten
(Kompetenzpunkt 1) im Gegensatz zum grundlegenden Anforderungsniveau

unklar uneingeschrankt als ,eigenstandig” klassifiziert.
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o Dariber hinaus finden sich dazu in den Inhaltsbereichen der Halbjahre Uber die

Zeichnung hinaus verschiedene Wahlmdglichkeiten.

» Es muss klargestellt werden, inwiefern Techniken und Medien
von den Schilerinnen und Schilern bzw. der Lehrkraft (was der
Eigenstandigkeit zuwiderlauft, die in dieser Formulierung nicht
eingeschrankt wird) frei zu wahlen sind.

» Die Fachgruppe ist der Ansicht, dass eine vollstandige
Eigenstandigkeit nur ein Ziel, auf das in den Halbjahren immer
starker zugesteuert wird, sein kann. Angeleitete, gemeinsame
Lern- und Ubungsphasen sind unumgéanglich.

» Fur die Vorbereitung auf die Abiturpriifung muss im Lehrplan
(nicht im LIS) dargelegt werden, welche Kompetenzen lber die
Zeichnung hinaus die Schilerinnen und Schiler erworben
haben muissen, um alle Abituraufgaben (inklusive aller
Teilaufgaben) I6sen zu kdnnen. Sollte es dafiir erforderlich sein,
auch malerisch, plastisch oder digital arbeiten zu missen, muss

dies explizit klargestellt werden.

¢ Grundlegende Kompetenzen, Kunst, erhdhtes Anforderungsniveau, S. 52:
o Die Formulierung ,entwerfen und erproben eigensténdig (...) auch im Rahmen
von langeren Zeitrdumen und Projekten“ (Kompetenzpunkt 1) intendiert

Formen des praktischen Arbeitens, die auch in Heimarbeit erbracht werden
konnten.

» Falls Letzteres erwiinscht ist, muss dies im Lehrplan explizit formuliert
werden (und in einer GSO-Anpassung Niederschlag finden), damit
Rechtssicherheit bei der Benotung besteht. Eine Dokumentation des
Arbeitsprozesses und eine regelmé&Rige Begleitung und Beratung durch
die Lehrkraft ist dabei unumgé&nglich, auch um sicherzustellen, dass die

Arbeiten von den Schilerinnen und Schulers selbst erstellt werden.

e Grundlegende Kompetenzen, Kunst, erhhtes Anforderungsniveau, S. 52:
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Die Formulierung ,erweitern [Mittel der WerkerschlieRung] (...) selbstandig”
(Kompetenzpunkt 3) stellt eine Uberforderung dar und ist falsch. Sie findet auch

keinen Widerhall im Fachlehrplan.

» Innerhalb des Unterrichts werden die bewéhrten Mittel der
WerkerschlieBung erweitert. Diese neu erworbenen Mittel kénnen
daraufhin zur ErschlieRung selbstandig ausgewahlt werden. Sie werden
nicht selbstandig erweitert. Selbst innerhalb des Studiums ist diese

Leistung nicht zu erbringen.

Stoffmenge, erh6htes Anforderungsniveau, 12.1 und 12.2 bei jahrgangsuber-

@)

greifenden Kombikursen

Wegen der geringeren Unterrichtszeit in Jahrgangsstufe 13 gegenlber der

Jahrgangsstufe 12, ist die Menge der verpflichtenden Inhalte und Kompetenzen

entsprechend geringer. Die  Mdglichkeit, durch  Einrichtung von

jahrgangstibergreifenden Kombikursen trotz geringer Schillermenge das Fach

als Vertiefungsfach anbieten zu koénnen (diese Idee wurde bereits bei

verschiedener Gelegenheit von KM- und ISB-Vertretern vorgestellt), wird
grundsétzlich von der Fachgruppe Kunst im bpv begrifit.

» Dadurch, dass in Kombikursen ein Teil der Schilerinnen und

Schuiler regelmé&Rig mit dem Stoff der Jahrgangsstufe 13 im

langeren Unterrichtsjahr 12 beginnt und im kirzeren

Unterrichtsjahr 13 den sehr umfangreichen Stoff 12.1 und 12.2

zusammen mit den restlichen Schilerinnen und Schiler des

Kombikurses bewaltigen muss, ware es sinnvoll, den Stoff von

121 und 12.2 grundsatzlich etwas zu kirzen bzw.

verpflichtende Inhalte als optional auszuweisen.



